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La otredad y el espejismo de la
integracion. Reflexiones sobre la
escuela multicultural en ArgentinaJ1]

Eduardo E. Domenech{2}

RESUMEN

En este articulo se exponen algunas reflexiones, basadas en una
investigacién etnografica en curso, alrededor de la cuestion de la
otredad en espacios urbanos multiculturales. Se plantea que en
la actualidad la escuela contin(ia con su histérico papel
homogeneizador, pero a diferencia de tiempos anteriores, ahora
se visualizan nuevas formas de integracion, ya que en la vida de
instituciones escolares pueden advertirse expresiones
socioculturales que antes no hubieran tenido lugar. Se sugiere
que estas formas hasta ahora desconocidas de integracion
multicultural no suponen una alternativa de cambio a la
estrategia tradicional de integracién asimilacionista. Se describe,
a partir de las continuidades y rupturas que se observan entre la
escuela y el medio socioculturai, como la institucién educativa
busca superar las discontinuidades mediante estrategias de
homogeneizacion y diferenciacion cultural. La integracién no es
planteada solamente en términos homogeneizadores, sino
también en relacién con mecanismos y procesos de
diferenciacién que toman forma a través de la construccién, no
s6lo de la negacion, sino también de la diferencia. Se hacen
algunas apreciaciones acerca de algunos aspectos a tener en
cuenta en el analisis y desarrollo de una escuela
muliti/intercultural en Argentina.

INTRODUCCION

Actualmente nadie desconoce que en Ameérica Latina el
multiculturalismo como fenémeno problematico estd ligado
histéricamente al periodo de conquista, colonizacién y
evangelizacién, cuando las relaciones sociales se basaban en la
"dialéctica de la negacién del otro", y tampoco que se remonta a
fa relacion entre la metrépoli (Espaiia y Portugal) y la periferia
(América Latina y el Caribe) y contintia a lo largo de nuestra
historia bajo formas de homogeneizacién nacional (Calderén,
Hopenhayn y Ottone, 1996). Férmulas excluyentes como
"civilizacion-barbarie" son testimonio de las construcciones
dicotémicas que se utilizaron para justificar y legitimar la
"negacion del otro" y los procesos de aculturacién que tuvieron
lugar en la regién (Hopenhayn, 2001). A su vez, como indican
varios estudios, metdforas como el "crisol de razas" estuvieron
claramente al servicio de procesos de asimilacién cultural.

En Argentina, la cuestiéon multicultural se asocia a la existencia



de diferentes grupos indigenas, asi como a la presencia de
minorias étnicas que resultaron de la inmigracién europea
producida, con breves interrupciones en el medio, entre fines del
sigio XIX hasta mediados del XX, y la inmigracion
latinoamericana limitrofe (proveniente especialmente de Bolivia,
Paraguay y Chile), latinoamericana no limitrofe (Perd
principaimente) y de ultramar (procedente de Corea y China,
entre otros) acontecidas desde la década de los “60 en adelante.
Este cambio en la composicién de la inmigracion internacional
trajo consigo significativas consecuencias sociales, politicas,
culturales y econémicas que vinieron a cuestionar nuevamente
aquellas premisas de una sociedad, como la argentina, que
generosamente se autodenomina abierta, tolerante y plural.

A juzgar por la bibliografia hallada se destaca la escasa atencion
que ha recibido hasta ahora el multiculturalismo (bajo diferentes
etiquetas y desde diferentes enfoques) en nuestro pais, lo cual
contrasta con la abundante produccion realizada en Europa y
Estados Unidos, de donde provienen la creacion teédrica y las
experiencias mas relevantes{3]1. En Argentina, el
multiculturalismo, ya sea entendido como movimiento social,
enfoque tebrico o educacién multicultural no ha tenido hasta
ahora mayor desarrollo.

En suma, si bien el multiculturalismo permanece ain en un lugar
periférico o marginal en las agendas académicas,
gubernamentales y no gubernamentales, se supone que la
tendencia a trabajar sobre temas asociados al mismo seguird
creciendo en Argentina, ya que las tensiones interculturales son
consideradas hoy en dia como "uno de los objetos mas fecundos
de investigacién y una oportunidad para construir sujetos
colectivos, politicas abiertas y democraticas” (Garcia Canclini,
1999:18).

En este trabajo se exponen algunas reflexiones, basadas en una
investigacién etnografica en curso[4], alrededor de la
conformacion de la vision del otro en espacios escolares
muiticulturales y ios modos de integracién que se visualizan en
la actualidad. Es innegable que las escuelas continGan actuando
como agentes de uniformizacion cultural, manifestandose
consecuentemente practicas homogeneizadoras en distintas
dimensiones de la vida escolar. Sin embargo, sugiero que los
procesos de integracién han adquirido nuevas formas, ya que
expresiones socioculturales que antes no tenian cabida en las
instituciones escolares, ahora si estan presentes. En suma, si
bien el histérico papel homogeneizador de la escuela argentina
no ha perdido vigencia, actualmente se visualizan modos de
integracién desconocidos hasta ahora como la integracion
multicuitural. Sostengo que a pesar de su aparente caracter
transformador, ésta no se presenta como una alternativa de
cambio a la integracién asimilacionista debido a la forma de
muiticuituralismo esencialista que adquiere.

Describo a continuacion, a partir de las continuidades y rupturas
que se observan entre la escuela y el medio sociocultural, como
la institucién educativa busca superar aquellas discontinuidades
mediante estrategias de homogeneizacion y diferenciacién
cultural. La integracién no es entendida solamente en términos
homogeneizadores, sino también en relaciéon con mecanismos y
procesos de diferenciacion que toman forma a través de la
construccién, no sélo de la negacion, de la diferencia.
Finalmente, hago algunas apreciaciones acerca de algunos



aspectos a tener en cuenta en el analisis y desarrollo de una
escuela multi/intercultural en Argentina (Figura 1).

LA OTREDAD EN ESPACIOS ESCOLARES
MULTICULTURALES

La caracterizacién del otro a partir de cualidades atribuidas,
fundadas en prejuicios y preconceptos, sugiere la importancia de
abordar la construccion de la diferencia cultural, en tanto
produccion de alteridad, en distintos espacios sociales. Tanto
estudios nacionales como extranjeros advierten que las formas
de desigualdad basadas en factores socioculturales toman
cuerpo a partir de un proceso de negacién o construccion de la
diferencia. En este sentido, entiendo que la asignacién de una
determinada caracteristica, facultad o incapacidad a un sector o
grupo sociocultural especifico, fundados en una serie de
prejuicios y preconceptos, ya sean favorables o desfavorables,
que dan cuenta de las representaciones sociales construidas en
torno a tal conjunto social, forma parte de las distintas formas
de legitimacion de la desigualdad que circulan en nuestra
sociedad.

Escuela e inmigrantes: rupturas y
continuidades

Entiendo que cada colectividad de inmigrantes mantiene
rupturas y continuidades con la escuela, las cuales se
constituyen alrededor del valor positivo/negativo y/o
absoluto/relativo que se le otorga a la diferencia[5]. Las rupturas
que se establecen entre el universo cuitural de la institucion
escolar y el contexto sociocultural de aquellos alumnos hijos de
inmigrantes se evidencia en el espacio material y simbélico en
que se lo ubica y por si mismo ocupa el otro diferente en la vida
cotidiana de la escuela. Tal como indica Bauman (2001:83) "la
etnicidad se crea para parecer que se basa en diferencias
absolutas y naturales, en lugar de basarse en elecciones
relativas y culturales de diferenciacion o de diferencias creadas".
Asi, en funcién de distintas necesidades, intereses y
subjetividades se negaria o construiria la diferencia cuitural,
utilizando estrategias homogeneizadoras y/o diferenciadoras
para ello. Esto ubica al otro en un determinado lugar, lo cual
sugiere preguntarse por la posicién que ocupan y Ia relacién que
mantienen las distintas culturas minoritarias con la cultura
escolar dominante. Si las necesidades, intereses, estrategias y
subjetividades que se ponen en juego en esta relacién son
cruciales, también lo es la capacidad de negociacion que se
mantiene en el grupo y entre grupos (intra e intergrupal).

A su vez, de acuerdo al peso material y simbdlico de cada
colectividad y tas representaciones que recaen sobre elia en
funcién de su mayor o menor "extrafieza”, determinada por la
apariencia fenotipica, la lengua, las costumbres, la religion, etc.,
¥ su posicién en la "estratificacién social mundial”, el otro
diferente es aceptado o rechazado en mayor o menor medida
(no hay una aceptacién plena o un rechazo total).

Las caracteristicas reales o atribuidas que hacen que el hijo de
inmigrantes se diferencie del resto suelen cristalizarse en una

nacionatidad "ajena". En este punto hay que considerar, como
afirma Balibar (1998:1), que "ninguna nacién posee



naturalmente una base étnica, pero a medida que {as
formaciones sociales se nacionalizan, las poblaciones que
contienen, se reparten o dominan dichas formaciones son
"etnicizadas", es decir, representadas en el pasado o en el futuro
como si constituyeran yna comunidad natural, dotada por si
misma de una identidad de origen, de cultura y de intereses que
trascienden a los individuos y las condiciones sociales”. Por ello,
este autor ha construido la nocidén de etnicidad ficticia, entendida
como "comunidad instituida por el estado nacional” en el sentido
de una comunidad "fabricada" (Balibar, 1998).

Sin embargo, 1a institucién escolar pretende y cree salvar las
rupturas para establecer cierta continuidad entre ella y el medio
sociocultural desconocido y/o imaginado de los inmigrantes. En
este sentido, las estrategias de integracién (con o sin una l6gica
asimilatoria), que no sélo implican mecanismos de
homogeneizacién sino también de diferenciacion cultural,
muestran una eficacia notable para que el orden escolar
establecido no sea cuestionado ni alterado. Para ello, el Estado-
nacién a través de las escuelas, por un lado, y los distintos
agentes de la educacién de forma relativamente auténoma por
otro, construyen y/o niegan, segln sea el caso, ciertas
diferencias culturales, lo cual implica {a priorizacién de ciertos
valores y creencias principalmente en torno a las noclones de
nacionalidad y etnicidad.

Rupturas, integracién y asimilaciéon

La integracién de caracter asimilacionista supone la "negacién de
la diferencia”. En este proceso interviene el no reconocimiento o
desconocimiento del otro de parte de los "semejantes” y la
negacion de fas particularidades de los mismos "diferentes”. Los
mecanismos de homogeneizacién, al igual que los de
diferenciacién, actuarian aqui como los dispositivos necesarios
para asegurar la continuidad entre la institucion escolar y el
contexto sociocuttural de los alumnos hijos de inmigrantes.

La asociacion que realizan algunos docentes entre el
reconocimiento de la diferencia y el acto de discriminacion que
implica la expresion coloquial hacer diferencias explicaria en
parte la dificultad para reconocer "diferencias” entre alumnos
nativos y de otras comunidades étnicas. Por otra parte, si bien el
discurso del relativismo cultural puede haber arraigado entre los
maestros de todos los niveles de ensefianza (Juliano, 1994), a
través de la capacitacién y formacién continua sobre la
diversidad y/o diferencia sociocultural en educacién (a cargo de
investigadores y docentes universitarios en muchas ocasiones),
explicando a través de aquél las dificultades escolares
(principalmente de aprendizaje) de los nifios de las minorias o
sus problemas de integracion, éstos no han dejado de explicarse
desde una perspectiva psicologista en la cual prevalece la
dimensién individual.

Los sujetos victimas de la discriminacién y segregacién son
también los que participan de la negacion de la diferencia al
rechazar sus particularidades, lo cual puede ser visto como una
estrategia para sobrevivir en un medio escolar hostil,
reconociendo el valor que se le otorga a la diferencia y
evaluando el costo que supone ser diferente en el espacio
escolar.



A excepcién de algunas colectividades como la gitana, por
ejemplo, son los propios alumnos y familiares de origen étnico
diferente quienes niegan las diferencias existentes. No sélo se
negarian los rasgos invisibles, sino también aquellos visibles
como los vinculados a la apariencia fenotipica.

Dado que las formaciones sociales son "etnicizadas" a partir de
su "nacionalizacién", como sostiene Balibar (1998), la forma mas
generalizada en que aparece la negacion de la diferencia es la
negacién de la nacionalidad (no siempre rotunda) de los
progenitores y la reivindicacién de la nacionalidad adquirida por
nacimiento (derecho de suelo). En el caso de los gitanos, por
ejemplo, hay que tener en cuenta que no entra en juego la
nacionalidad: la oposicién que se establece es entre gitanos y
criollos. :

Lo interesante de algunos testimonios es que, si bien se niega en
parte la nacionalidad, se transmite también la dualidad cultural
que supone haber nacido en un pais diferente del que proviene
la familia. En otros casos, la negacién es absoluta, al menos
hacia fuera. Son los padres los que se ocupan en muchas
ocasiones de transmitirles a sus hijos que ellos no son
"bolivianos”, "japoneses” o "coreanos”, ya que no han nacido en
alguno de los paises correspondientes[6].

'Rupturas, integracién y multiculturalismo

Asi como la integracion asimilacionista implica la "negacion de la
diferencia”, 1a integracién muiticultural supone la "construccion
de la diferencia”. Las estrategias de ésta uitima cobran gran
visibilidad en las expresiones multiculturales esencialistas. Mas
alla de las buenas intenciones de los actores sociales que
participan de la vida cotidiana de la escuela, el multiculturalismo
esencialista, en cierta medida, puede ser visto como parte de un
proceso de construccién de la diferencia. Se constituye la
diferencia cuando ésta es establecida y utilizada como algo
exotico o extrafio que "esencializa” la cotidianidad, es decir, se
forma la idea de que la vida cotidiana estaria configurada
unicamente por componentes expresivos, no instrumentales, de
la cultura. Ademas, el multiculturalismo esencialista no es
adoptado para problematizar la realidad cultural de la escuela,
sino para "mostrarse abierto a la diversidad", sirviendo de
pantalla para cubrir directa o indirectamente los mecanismos
reales de marginacién o exclusion de determinados discursos y
practicas culturales.

En la escuela, la presencia "admitida” de las manifestaciones
culturales de "minorias" étnicas ocurre justamente en momentos
vinculados al multiculturalismo esencialista, los que suelen tener
lugar en actos escolares como para el Dia de la Tradicidn o
alguna fecha nacional de la colectividad en cuestién, adquirtendo
alli su maxima expresién. En estas ocasiones no suelen faltar las
danzas tradicionales y las comidas tipicas organizadas por los
"ocales". Este tipo de multiculturatismo también es sostenido
por las minorias étnicas implicadas, ya que es visto como una
manera de encontrar el reconocimiento deseado y una forma de
apropiacion del espacio publico. La intervencion o participacion
de las minorias étnicas en estos hechos multiculturales vendrian
a reafirmar o reforzar la diferencia ya construida por los
"autéctonos”. Asi, ia integracion multicultural bajo la forma de
un multiculturalismo esencialista no hace que las cosas cambien,



por el contrario, permite que se encubran las situaciones y los
procesos de desvalorizacién, segregacion y discriminacion que
sufren las minorias étnicas.

Especificamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje hay
elementos que apuntan claramente a la construccién de ia
diferencia, los cuales se relacionan con las dificultades o
habilidades especiales que se les atribuye a los alumnos de
ciertos grupos étnicos en una determinada area de
conocimiento. A los chicos gitanos, por ejemplo, se les asigna
una capacidad especial en el drea de matematica fundada en el
"ambiente comercial” en que se desenvuelven cotidianamente (la
actividad econdmica de los padres que prevalece es el comercio
de automdviles){7]. A una nifia hija de japoneses, en cambio, se
le asigna su dificultad en la misma disciplina a la rigidez de su
cultura milenaria.

En cuanto a la discriminacion, ésta suele ser abordada puntual u
ocasionalmente en clase, especialmente cuando se produce
algtin hecho concreto de rechazo o insulto, pero no hay un
abordaje sistematico a nivel institucional donde se la
problematice y se la relacione a la desigualdad social y cultural.
Asimismo, {a diferencia recibe un tratamiento formalizado, si ia
recibe, acotado al orden coyuntural sin abordar el plano
estructural. Por otra parte, el discurso de respeto a las
diferencias y de no discriminacién se resucita, por ejemplo, para
fechas como la conmemoracién del 12 de Octubre, apareciendo
tanto en actos como en esteras escolares esléganes que hacen
un llamado en contra de la discriminacion y a favor de la
integracion.

Mas alla de rupturas y continuidades

En aras de superar las rupturas, también se producen otras
prdcticas que muestran una interrelacién entre los componentes
homogeneizadores y diferenciadores de la integracién. Por
ejemplo, los "nuevos argentinos” hijos de bolivianos es una
categoria que pretende sostener cierta continuidad, manteniendo
un doble juego entre la homogeneizacion y la diferenciaciéon: en
algunas situaciones aquellos nifios nacidos en Argentina hijos de
bolivianos son llamados "argentinos” y en otras se los identifica
como "bolivianos" por apariencia fenotipica o por el doble
apellido, lo cual los distinguiria en principio de los "verdaderos
argentinos”. Cabe preguntarse entonces qué hace que un
"boliviano" o un "argentino” sea considerado como tal y cuando
deja de serlo, esto es, preguntarse por los limites que reconocen
los grupos étnicos (Barth, 1976).

Ademads, no sb6lo existen rupturas entre 10s contenidos culturales
de la institucion escolar y la familia inmigrante. A diferencia de
otras minorias étnicas, en el caso de algunas colectividades
como la boliviana se establece una continuidad importante a
partir del valor que le otorga a la educacion y las funciones
principales que le atribuyen a la escuela. Aparentemente, para la
comunidad boliviana, aquella constituye un importante medio de
movilidad social ascendente. Los padres envian a sus hijos a la
escuela para que sean algo o alguien en la vida, 1o cual expresa
los deseos de progreso econémico y realizacién profesional que
depositan en sus hijos. Explicitan que no sélo buscan que sus
hijos adquieran conocimientos y habilidades, sino también se
formen como "personas". Surgen asi como funciones



privilegiadas la incorporaciéon al mundo del trabajo y, en alguna
medida, la formacién del ciudadano.

La continuidad también se ve reflejada en la correspondencia
entre el ideal de alumno que mantiene la mayoria de los
docentes y la imagen que se han construido de sus alumnos
bolivianos o hijos de bolivianos, quienes son vistos como
callados, sumisos, introvertidos. No se ios asocia con problemas
de conducta, lo cual los puede beneficiar, ya que el "orden" y el
"silencio” aparecen como elementos altamente valorados por la
comunidad docente. En parte, es probable que el bajo fracaso
escolar de estos niftos en comparacién con el resto de sus
compafieros y con otras comunidades de inmigrantes, se deba a
esta correspondencia entre la conducta esperada y la conducta
efectiva (construida o no).

REFLEXION FINAL

En ias lineas anteriores he sefialado que en nuestro pais
comienzan a aparecer nuevos modos de integracion social y
cultural distintos de los que supone el modelo tradicional de
integracién asimilacionista. Se advierte una integracién
muiticultural apoyada en un discurso liberal de respeto y
tolerancia a fa diversidad y a {a diferencia que no conllevaria a
una transformacion social de corte emancipatorio. Desde nuestra
perspectiva, el estudio de la problematica multicultural se
justifica en la medida que posibilita avanzar en la comprension y
transformacién de las desigualdades sociales y culturales. Es
preciso recordar que las escuelas no son ajenas, nunca lo fueron,
a la produccién de desigualdad en tanto que son instituciones
claves en la produccion y reproduccién de la cultura dominante.
Por uitimo, quisiera sefialar algunos elementos que considero
importantes para el analisis y el desarrollo de una escuela
multi/intercultural en Argentina.

Dada la nueva conformacion de la inmigracion internacional en
Argentina, se actualiza la necesidad de comprender el proceso
de construccién de la otredad/alteridad en espacios
multiculturales. Para ello es conveniente apreciar los procesos de
socializacién escolar, familiar, comunitaria y gubernamental a
través de las representaciones y practicas de los actores sociales
involucrados y contemplar, ademds del contenido explicito de ia
ensefianza, tanto las relaciones simbélicas como las relaciones
sociales materiales dentro y fuera de la escuela (Enguita, 1986)
y los procesos informales de interacciéon (Enguita, 1995),

Es necesario cubrir algunos vacios teérico-metodolégicos que
han dejado investigaciones cualitativas realizadas sobre las
desigualdades de clase y etnia en el campo de la educacion,
cuyo tratamiento y cruzamiento se han visto postergados en los
abordajes realizados en el pais y en la regién.

Se deberian superar también en Argentina algunas de las
limitaciones que suelen presentar las investigaciones
etnograficas desarrolladas en América Latina: realizar estudios
que contemplen no sélo el espacio dulico, institucional y
comunitario de la escuela, sino también los 4mbitos de gestién y
planificacién educativa, que sumen al patrimonio del
pensamiento sobre las culturas populares nuevas
consideraciones sobre la dimension cultural de los fenémenos
educativos, incorporando la cuestién multicultural, lo cual



ayudaré a repensar la cultura y su relacién con las desigualdades
en los contextos educativos, que no consideren solamente las
"mayorias” tradicionaimente excluidas y oprimidas, sino también
aquellos grupos asociados a las llamadas "minorias étnicas"
como las comunidades de inmigrantes asentadas en zonas
urbanas y las etnias indigenas (Rockwell, 2001).

Quizas sea oportuno introducir en las investigaciones educativas
el concepto de hibridacién, en cuanto proceso de interseccion y
transacciones que hace posible que "la multiculturalidad evite lo
que tiene de segregacion y pueda convertirse en
interculturalidad" (Garcia Canclini, 2001:20), ya que posee un
gran potencial explicativo para aprehender las formas actuales
de los fenémenos multiculturales.

Se deberia vencer la tendencia general a realizar estudios
centrados exclusivamente en un grupo social y étnico, a fin de
detectar, entre otras cosas, aspectos y mecanismos tanto
singulares como comunes en el proceso de construccién de la
otredad. En los estudios que incluyen grupos étnicos se deberian
contemplar las relaciones de clase social, tanto al interior de los
mismos como en los vinculos establecidos con la sociedad
receptora.

Tanto en las aproximaciones teéricas como practicas, habria que
considerar también el peso de la presencia material y simbdlica
que tienen las distintas colectividades de inmigrantes en la vida
escolar y urbana. Asimismo, se deberian contemplar las
imagenes y representaciones que se construyen sobre la
inmigracién y los inmigrantes, ya que se ha advertido el gran
peso que tienen en la configuracién de las politicas migratorias
{(Marmora, 2002).

En general, en Argentina, los estudios realizados con grupos o
minorias étnicas en el campo de la educacién, no vinculan
necesariamente los fendémenos multicuiturales (o lo hacen
superficialmente) con las nociones de etnicidad, nacién,
globalizacién, ciudadania y democracia, a pesar de que varios
suelen referirse a los efectos de las politicas neoliberales y
neoconservadoras en su contextualizacién y fundamentacion. Por
lo tanto, como se desprende de algunos trabajos tedricos
recientes (Torres, 2001), es imprescindible la introduccién de
estas categorias en las investigaciones educativas que se ocupan
del multiculturalismo.

El analisis de la diferencia y la desigualdad también deberia
conducir a atender el fenémeno de la discriminacion y la
segregacién. La institucién educativa misma no puede dejar de
abordarias tanto en el ambito escolar en concreto como en el
plano social a nivel macro para plantearse la construccién de una
sociedad mds justa y democratica. Ademds, sin un abordaje
sistemadtico de la discriminacion y la segregacién sera imposible
que se introduzcan componentes culturales no folcléricos de las
minorias étnicas, al menos gue esta introduccion sea forzada.
Para ello es necesario que las instituciones educativas se
interroguen acerca de ios modelos socioculturales que se
transmiten y proponen.

A pesar de las limitaciones que presentan los distintos enfoques
multiculturales para ofrecer explicaciones o soluciones viables al
problema de la desigualdad racial o étnica en la escuela, como lo



ha indicado McCarthy (1990), al depositar su confianza casi
exclusivamente en la reorganizaciéon y modificacion de los
contenidos curriculares, no se puede dejar de considerar la
presencia 0 ausencia de contenidos culturales de las minorias
étnicas en el curriculum y el tratamiento que recibe en relacion a
las dimensiones de lo social, lo politico, lo econémico, lo moral,
lo estético para entender las continuidades y rupturas que se
instituyen en la escuela. Por otra parte, este tipo de abordaje
permite un trabajo sistemdtico donde se llegan a conocer,
valorar y problematizar distintos discursos y practicas culturales.

Finalmente, es imprescindible, entre otras cosas, que la sociedad
receptora se interrogue, también a través de sus instituciones,
sobre las representaciones que subyacen a la nocién de nacién
(la escuela otorga esa gran posibilidad), que reflexione acerca de
los criterios de clasificacion que sostiene aquel cartel que suele
estar colgado en la puerta de entrada al pais: "La casa se
reserva el derecho de admision".
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Figura 1: Procesos de integracién social y cultural a través de la
escuela en la Argentina

NOTAS

[1] Trabajo presentado en el Férum Mundial de Educac¢do
realizado en Porto Alegre, RS, Brasil, en el mes de enero de
2003.

[2] Universidad Nacional de Cérdoba. Centro de Estudios
Avanzados. Correo electrénico: edomenech@cea.unc.edu.ar.

[3] En Argentina, entre los trabajos mds difundidos, se destacan
Hidalgo y Tamagno, 1992; Achili, 1996; Margulis y otros, 1998,
Mera, 1998; Grimson, 1999; Neufeld y Thisted, 1999; Courtis,
2000.

[4] Esta investigacién aborda la cuestién de la otredad en



espacios multiculturales de la ciudad de Cérdoba, Argentina. Se
trata de un estudio etnografico que pretende, en primer lugar,
comprender el proceso de construccion y legitimacién de la
diferencia y la desigualdad, asi como las nuevas formas que
adquieren éstas en contextos multiculturales actuales. En
segundo lugar, se busca conocer el modo en que el Estado-
nacién se relaciona con los grupos étnicos vinculados al
fenébmeno migratorio a través de sus instituciones. El estudio
abarca las colectividades boliviana, gitana, coreana y japonesa y
se extiende a los ambitos escolar, familiar, comunitario y
gubernamental.

[5] Véase Arditi (2000). También hay que considerar que no
todas las diferencias reciben la misma atencion. Sartori, por
ejemplo, se plantea porqué algunas diferencias llegan a ser mas
importantes que otras. Sin descuidar el acento despectivo de su
afirmacién, vale la pena conocer cual es para este autor la logica
que estd detrds de las diferencias importantes: "las diferencias
que cuentan son cada vez mas las diferencias puestas en
evidencia por el que sabe hacer ruido y se sabe movilizar para
favorecer o dafiar intereses econémicos o intereses electoraies"”
(Sartori, 2001:87).

[6] Hablar de los argentinos, los bolivianos, los coreanos o los
Jjaponeses omite las diferenciaciones intemas y alude a un
esencialismo que se contradice con lo que sostenemos en el
presente texto. En el caso que se utilicen estos genéricos debe
entenderse que se trata de sujetos de nacionalidad argentina,
boliviana, coreana o japonesa.

[7] Esta capacidad atribuida a un sector o grupo sociocultural
determinado aparece también en un estudio anterior realizado
con un alumnado de diferentes sectores sociales en el cual se les
asignaba una capacidad especial para las matematicas a los
nifos de sectores populares debido a que se manejaban muy
bien con el dinero (Domenech, 2000).
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