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PSICOLOGIA EDUCACIONAL Y EDUCACION SEXUAL INTEGRAL:
ENTRAMADOS DE TRAYECTORIAS DE PROFESIONALIZACION Y
DE ESCOLARIZACION EN Y ENTRE ESCENARIOS EDUCATIVOS

HETEROGENEOS

Erausquin Cristina'®
Gonzélez Daniela’
Florentin Irma®°

Resumen: El presente trabajo se enmarca en el Proyecto UBACYT acreditado para el
Programa de Incentivos Grupos Consolidados 2016-2018 “Apropiacién participativa y
construccion de sentidos en practicas de intervencion para la inclusion, la calidad y el lazo
social: intercambio y desarrollo de herramientas, saberes y experiencias entre psicélogos y
otros agentes” dirigido por Mgr. Cristina Erausquin. La propuesta se aborda articulando lo que
postulamos como un “entramado” (Cazden) estratégico — tanto en su temporalidad, como en su
combinacién entre trayectorias de profesionalizacién de agentes educativos — trayectorias de
escolarizacion de alumnos nifios-nifias-adolescentes-jovenes, para el desarrollo de inclusion-
calidad-equidad-diversidad en educacion, desde los primeros hasta los ultimos niveles, y en
todas las modalidades. El entramado incluye: 1) la realizacién de practicas de indagacion
formativas, en los Trabajos de Campo de una asignatura obligatoria de Licenciatura en
Psicologia, Psicologia Educacional, en dos comisiones de trabajos practicos — con alumnos,
docentes, directivos, orientadores de EOE, en escuelas de nivel inicial y en institutos de nivel
superior en profesorado de inicial -; 2) la construccion, en un dispositivo tutorial, de un proyecto
de trabajo de investigacién-accion en ESI, en la Practica de Investigacién “Psicologia y
Educacion: los psicologos y su participacién en comunidades de practica y aprendizaje
situado”, como opcién formativa en la Licenciatura en Psicologia; 3) y diversas practicas de
extension universitaria, realizadas desde la Catedra de Didactica Especial y Practica de la
Ensenanza de la Psicologia, asignatura obligatoria del Profesorado de Psicologia, a cargo
de Mgr. Livia Garcia Labandal, mediante un proyecto de capacitaciéon profesional,
“Andamiaje de la practica docente para el abordaje de la Educacién Sexual Integral’, creado
y coordinado por Mgr Daniela Gonzalez. Todas actividades realizadas en Facultad de
Psicologia UBA. La propuesta se inscribe en el marco de los interrogantes y desafios de la
curricularizacion de la extension en los estudios universitarios; la articulacién de
investigacion, docencia y extension como pilares de la labor académica en universidades

publicas, y transformaciones curriculares en las unidades académicas de Psicologia en las
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ultimas dos décadas, al incorporarse practicas profesionales y de investigacion para el

&

desarrollo de la responsabilidad y la ética profesional del psicélogo, acorde a un “giro
contextualista” en las unidades de analisis de problemas e intervenciones. Se trabaja en el
“cruce de fronteras” entre distintos sistemas de actividad, y el aprendizaje inter-agencial
como ‘“instrumentalidad” crucial para la “inteligencia territorial”, distribuida entre diversas
agencias, disciplinas y tramas de actores, significados, demandas y sentidos que
(re)configuran a traveés de la reflexibn en y sobre la accion, la cultura y la practica de
escenarios escolares.

La sancién de la Ley de Educacién Sexual Integral establece su ensefianza en todos los
niveles y modalidades del sistema educativo Nacional (no aun el universitario). Los docentes
y agentes educativos tienen que hacer efectivos sus propésitos, lo que demanda el
reconocimiento de su complejidad y la revisién de los numerosos aspectos “naturalizados”.
Se analizaran resultados de los encuentros de trabajo, y la importancia del “efecto” de
visibilizacién de conceptualizaciones de los actores educativos sobre la sexualidad, la
infancia, el aprendizaje y el desarrollo, a la vez que la construccién de su rol profesional en
escenarios y culturas escolares en expansioén/transformacion. Se trabajaran algunas de las
premisas de la “revolucién copernicana” planteada por Philippe Meirieu, pedagogo
contemporaneo de la inclusién, en su propuesta en “Frankestein educador” para construir
nuevos proyectos fundacionales de educacion de nifios, nifias y jovenes, capaces de ir mas

alla de la “fabricacion” del otro segun un modelo ya “dado”.

INTRODUCCION

El presente trabajo se enmarca en el Proyecto UBACYT acreditado para el Programa de
Incentivos GC 2016-2018 “Apropiacion participativa y construccidon de sentidos en practicas
de intervencion para la inclusion, la calidad y el lazo social: intercambio y desarrollo de
herramientas, saberes y experiencias entre psicologos y otros agentes” dirigido por Mgr.
Cristina Erausquin. La propuesta se aborda articulando lo que postulamos como un
“entramado” (Cazden, 2010) estratégico — tanto en su temporalidad, como en su combinacién
entre trayectorias de profesionalizacion de agentes educativos y trayectorias de escolarizacion
de alumnos nifios-nifias-adolescentes-jovenes, para el desarrollo de inclusién-calidad-equidad-
diversidad en educacion, desde los primeros hasta los ultimos niveles de escolaridad, y en
todas las modalidades de educacién. El mencionado entramado incluye: 1) la realizacién de
practicas de indagacion formativas, en los Trabajos de Campo de una asignatura obligatoria de

Licenciatura en Psicologia, Psicologia Educacional, en dos comisiones de trabajos practicos —



P T O .
 / Cﬂn ‘€50 Marplatense
/ a9 ) 3 (4
o M de Pﬁl’fﬂ‘]ﬂ’ 12 o aleames Fnion
J (%4 y 3 de Diciembre = Mar del Plata/ 2016

con alumnos, docentes, directivos, orientadores de EOE, en escuelas de nivel inicial y en

chamal

institutos de nivel superior en profesorado de nivel inicial -; 2) la construccién, en un dispositivo
tutorial, de un proyecto de trabajo de investigacion-accion en Educaciéon Sexual Integral, en la
Practica de Investigacién “Psicologia y Educacion: los psicélogos y su participacion en
comunidades de practica y aprendizaje situado”, como opcion formativa en la Licenciatura en
Psicologia; 3) y diversas practicas de extension universitaria, realizadas desde la Catedra de
Didactica Especial y Practica de la Ensefanza de la Psicologia, asignatura obligatoria del
Profesorado de Psicologia, a cargo de Mgr. Livia Garcia Labandal, mediante un proyecto de
capacitaciéon profesional, “Andamiaje de la practica docente para el abordaje de la
Educacion Sexual Integral”, creado y coordinado por Mgr Daniela Gonzalez. Todas las
mencionadas son actividades realizadas en Facultad de Psicologia UBA. La propuesta se
inscribe en el marco de los interrogantes y desafios que presenta la curricularizacién de la
extension en los estudios universitarios; la articulacion de investigacién, docencia y
extension como pilares de la labor académica en universidades publicas, y las
transformaciones curriculares en las unidades académicas de Psicologia en las ultimas dos
décadas, al incorporarse practicas profesionales y de investigacion para el desarrollo de la
responsabilidad y la ética profesional del psicélogo, acordes a un “giro contextualista”
(Baquero, 2002) en las unidades de analisis de problemas e intervenciones en escenarios
educativos. Se trabaja en el “cruce de fronteras” entre distintos sistemas de actividad
(Engestrédm, 2001, Erausquin, 2013), y a través del aprendizaje inter-agencial como
“instrumentalidad” crucial para la “inteligencia territorial”, distribuida entre diversas agencias,
disciplinas y tramas de actores, mediando implicita y explicitamente cambios de significados
y sentidos de vivencias y saberes, que (re)configuran a través de la reflexion en y sobre la

accion, la cultura y la practica de escenarios escolares.

ESI EN EXTENSION UNIVERSITARIA DEL PROFESORADO DE PSICOLOGIA UBA

A partir de la sanciéon de la Ley y el Programa Nacional de Educaciéon Sexual, N°
26.150/2006 y de la Ley 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, se establece la ensefianza de la E.S.I. en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo (salvo en el superior universitario); esto instala un espacio de derecho a la
vez que establece un deber de los adultos para con los nifios, nifias y adolescentes. Los y
las docentes, al igual que otros actores del ambito educativo, tienen que hacer efectivos los
propésitos de la E.S.I. en el nivel en el que se desempenen, desde la tarea en que lo hagan;
lo que demanda el reconocimiento de su complejidad y la revision de numerosos aspectos

“naturalizados”. A partir de ese momento, en la formacion docente inicial se generan
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espacios para abordar la construccion de conocimiento de los futuros profesores y
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profesoras, hasta que el Taller de “Educacion Integral Sexual” formé parte del conjunto de
asignaturas del Campo de Formacion General, del disefio Curricular de la Formacion
Docente de Profesores de Educacion Inicial y Primaria, a partir del afio 2009 en la C.A.B.A..

Dado que no todas y todos los docentes han podido transitar por esta experiencia y que las
oportunidades formativas integrales de los nifios, nihas y adolescentes escolarizados, en
relacion al acompanamiento en su crecimiento afectivo, emocional y social integral,
requieren de sus buenas practicas; se penso desde la catedra de Didactica Especial y
Practica de la Ensefnanza de la Psicologia, a cargo de Mag.Prof. Garcia Labandal, en la
necesidad de brindar oportunidades formativas para que los profesores y profesoras puedan
encarar esa labor con herramientas suficientes. Se generdé un espacio de actualizacion,
desde un proyecto de extensién “Andamiaje de la practica docente para el abordaje de la
Educacion Sexual Integral”’, que permite abordar temas que constituyen la E.S.l. con el
respaldo de informacién validada y actualizada, habilitando un lugar de formacién continua,
desde una Facultad de la Universidad Publica y con reconocimiento del Ministerio de
Educacion de la Nacion a través de la RES. N°1479/del 11/11/15 como propuesta de Interés
Educativo Nacional. La propuesta procurd y procura ofrecer oportunidad de acceder a una
caja de herramientas para intervenir en distintas situaciones de un modo critico, a través de
espacios de debate y reflexién sobre la sociedad que queremos, la escuela que anhelamos
y los sujetos a quienes debemos acompafar y guiar en su desarrollo; compartiendo

informacion, planteando y reformulando posiciones personales y profesionales.

E.S.l. Y ESCUELA

La Ley N° 26.150 (de Educacién Sexual Integral) le da a la escuela un rol privilegiado como
ambito promotor y protector de derechos de nifios, nifias y adolescentes. Se torna en la
institucion responsable por excelencia para llevarlos a la practica, garantizando el
cumplimiento de la norma legal sobre las bases de los Lineamientos Curriculares para la
E.S.1, sin dejar de lado la importante colaboracion que el sector salud puede y debe prestar
en su implementacion. Dice la ley en su articulo 5to, que: cada jurisdiccion garantizara la
realizacion obligatoria de acciones educativas sistematicas en los establecimientos
escolares, para el cumplimiento del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral. Cada
comunidad educativa incluira en el proceso de elaboracion de su proyecto institucional, la
adaptacion de las propuestas a su realidad sociocultural, en el marco del respeto a su
ideario institucional y a las convicciones de sus miembros. La presencia del marco legal es

importante, sin embargo la sola sancion de la ley no garantiza su acatamiento. Ejercer los
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derechos y tener conciencia de los mismos, forma parte de nuestro proceder como
ciudadanos, e invita a la observancia cotidiana de su puesta en practica, y a la demanda del
respeto a los mismos. A ello remiten los conceptos de obligatoriedad y exigibilidad: el Estado
tiene la obligacién de cumplirlos y los ciudadanos el derecho a exigirlos. Asi planteado, se
requiere la participacién de la ciudadania y el monitoreo de las acciones del Estado en un
interjuego de roles y responsabilidades para la implementacién y puesta en marcha de la ley
de E.S.I. La escuela, como espacio de socializacion, favorece el acceso a enfoques
alternativos, por lo que el Estado, a través de las instituciones y espacios comunitarios, y las
familias, tienen un rol complementario en cuanto a la educacion sexual de las personas.
Como responsabilidad de la escuela resulta necesario evitar: reproducir, promover, generar
y/o reforzar prejuicios y estereotipos sexuales, promover practicas que estimulen la
estigmatizacion por identidad sexual, imponer conductas e ideologias contrarias al marco de
los derechos humanos, pronunciarse de modo discriminatorio sobre la eleccion de la

identidad sexual de las personas, invadir la intimidad con el pretexto de educar.?’
E.S.. Y LOS DOCENTES

Definir el papel de los/las docentes en la Educaciéon Sexual Integral implica una tarea
compleja en la que debemos considerar todas las dimensiones que entran en juego en el
hecho educativo, incluyendo el vinculo docente-alumno y la transmision de ideas y
percepciones a través de mensajes explicitos e implicitos. Al interior de las instituciones
educativas, los/las docentes conviven con situaciones en las cuales los nifios, las nifias y
adolescentes expresan inquietudes acerca de la sexualidad y la afectividad, recurren a
manifestaciones fisicas para satisfacer su curiosidad o invocan a la palabra. Cuando los
varones se visten con ropa que convencionalmente usan las mujeres y a la inversa, o
cuando las nifias y los nifios se besan en la boca, se miran en el bafio o se tocan algunas
partes del cuerpo; se debe intervenir y por accion u omision, lo que se hace genera efectos.
El lugar de los docentes se ve conmovido, y no resulta sencillo hallar respuestas a las
necesidades que expresan las nifas, nifos y sus familias. El trabajo docente esta
atravesado por valoraciones y creencias personales que se ponen en juego a la hora de
actuar en la escuela y necesitan ser revisadas para poder brindar respuestas adecuadas
sobre Educacion Sexual Integral a los nifios, nifias y adolescentes, sin mirar e interpretar la

sexualidad infantil, las dudas e inquietudes de los educandos, desde los prejuicios propios.

*Educacion sexual en la Formacion Docente de la Escuela Primaria (2009) coordinado por Sandra Di
Lorenzo. - 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion - Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires,
pag.30.
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Intencionalmente o no, las practicas docentes transmiten las propias visiones y valoraciones
vinculadas a la sexualidad.

La sexualidad, en nuestra cultura, sigue siendo una tematica dificil de abordar, que no todos
y todas las docentes se animan a hacer visible en las salas y en las aulas. Mas alla de las
intenciones de evadir el tema, los pequefos y pequefias pretenden satisfacer la curiosidad
sobre su cuerpo y las relaciones que establecen con otras y otros. Como derecho de los
educandos, es responsabilidad de los adultos el cumplimiento de la ley de Educacion Sexual
Integral con idoneidad y compromiso, es decir dando respuesta a sus inquietudes y
necesidades. Por tal razén, es imprescindible la consideracion de los y las docentes como
sujetos de derecho, expresado en el derecho a recibir la debida capacitacion, a contar con el
sostén de otros profesionales y con espacios para intercambiar entre colegas, etc.

Los docentes hoy, son profesionales altamente cuestionados por la sociedad en su conjunto.
La falta de valoracién por su tarea, el descreimiento de sus conocimientos, de su habilidad,
la pérdida de la autoridad en general, han llevado a la pérdida de la autoridad pedagogica, a
la vez que los ha hecho vivir situaciones de extrema violencia en las instituciones
educativas. Es en este contexto, de “devaluacion del lugar del maestro y la maestra” en la
sociedad, que la ley de E.S.I. los interpela en la constante construccién de un rol, que debe
reinventarse continuamente para superar las realidades dinamicas y diversas que se viven
en cada institucion escolar. No ha de sorprender entonces que cuando los docentes piensan
en trabajar la Educacion Sexual Integral en la escuela, surjan temores. Muchas veces
basados en creencias, estereotipos, tabues, prejuicios y modelos sobre la sexualidad y la
educacion sexual; incorporados a lo largo de la historia personal, mediante tradiciones
culturales, sociales y escolares que fransitan. Otros tantos, vinculados al rol docente, a los
conocimientos que se necesitan, a la pertinencia de la informacién segun la edad de los
alumnos, a los modos de lograr acuerdos con colegas, con familias y a la opiniéon de las

familias y la comunidad en su conjunto.
FAMILIAS Y ESCUELA: ESPACIOS COMPARTIDOS

La relacion familia- escuela manifiesta mayores tensiones con la puesta en practica de la
Educacion Sexual Integral. Algunos adultos afirman que es una tarea que corresponde a la
familia, otros sefialan que es deber de la escuela, y otros que debe existir
complementariedad. Las funciones de la familia y de la escuela, son diferentes y
complementarias, pero la escuela es la institucion destinada a la transmisién de saberes
socialmente validos a través de personal especificamente formado. En tal sentido, es la

responsable de informar y desplegar el pensamiento critico de los nifios, nifias y
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adolescentes que alberga, ya que las familias no necesariamente tienen las herramientas

&

para realizar dicha tarea. Por su parte, las familias constituyen uno de los pilares
fundamentales a la hora de entablar vinculos, alianzas y estrategias, por lo cual son
explicitamente tenidas en cuenta en la letra de la ley, que indica que es importante que la
Educacién Sexual Integral sea abordada con el mayor grado de consenso posible,
propiciando asociaciones significativas entre la escuela, las familias y la comunidad en
general. La E.S.I. llega a la escuela, en primer lugar, como una iniciativa orientada a la
practica de la reflexion en forma conjunta de los adultos que la integran. Las familias deben
ser notificadas del enfoque de educacién sexual que se desarrollara en la institucion escolar,
enfrentando el temor de abrir el debate, compartiendo las convicciones e inseguridades que
tal tematica acarrea. La construccion de acuerdos implicara, probablemente, una tarea
compleja por lo que se trata inicialmente de buscar entendimientos, fruto del reconocimiento
de las diferencias. Pensar de qué hablaremos cuando hablemos de educacion sexual es
tarea de todos. Desde el seno de las familias surgen muchas veces las resistencias a la
implementacion de la E.S.I. pero también desde los docentes, formados en una sociedad
gue no ha tratado el tema en las aulas, a causa de pautas conservadoras y barreras
autoimpuestas. Podemos encontrar reticencias, temores o dudas sobre como trabajar,
debido muchas veces, a nuestros tabues e inhibiciones, involucrados no siempre de manera
voluntaria o consciente. De alli la insistencia en respaldar la formacién de los educadores y
generar espacios de reflexién, confiados en que abrirse y compartir temores, sensaciones,
resistencias puede facilitar construir nuevas miradas, perspectivas y discursos, siendo
favorecedora de practicas meditadas y criticas. Por otro lado “resistencia” puede
considerarse una palabra clave si consideramos que la creciente capacidad de reflexion y
accion, fundada en la adecuada implementacion de la Educacién Sexual Integral, genera

una importante autonomia en la toma de decisiones.

CONSTRUYENDO ARTICULACION DE ESI CON PRACTICAS DE TRABAJO DE CAMPO
EN PSICOLOGIA EDUCACIONAL FACULTAD DE PSICOLOGIA UBA

El trabajo se comienza a articular para garantizar la participacion de los estudiantes del
Ciclo de Formacion Profesional de la Licenciatura en Psicologia, cursantes de Psicologia
Educacional Catedra Il y de la Practica de Investigacion “Psicologia y Educacion:
participacion de psicélogos y otros agentes en comunidades de practica y aprendizaje
situado”, acompafados por tutores y co-tutores docentes especializados en el area psico-
socio-educativa, en practicas de indagacion, y también de intervencién, en torno a ESI, en

dos contextos educativos escolares privilegiados: un jardin de infantes de CABA y un
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instituto de formacion docente en nivel inicial, también de CABA, en los que se trabaja el
tema en el marco de la Ley de Educaciéon Sexual Integral. El objetivo es que no sodlo los
psicologos que se forman como profesores en psicologia de nivel medio y superior, sino
también los psicélogos que se forman como profesionales que pueden trabajar en
escenarios educativos, como orientadores escolares, maestros de recuperacién, maestros
integradores, maestros de apoyo psicolégico, acompanantes terapéuticos, y muchas figuras
diferentes de roles construidos y en construccion, de acompafamiento y de ayuda al trabajo
educativo de docentes, directivos y otros agentes. Se trata de contribuir al fortalecimiento
de trayectorias escolares significativas y relevantes de nifios, nifias, adolescentes, jovenes y
adultos/as en materia de aprendizajes y convivencias, capaces de promover desarrollos
saludables y felices, transformando los entornos ambientales en contextos capaces de
alojar potencias transformadoras y emancipadoras. Los primeros desafios que atraviesan
nuestro camino para incorporar estudiantes de Psicologia a este trabajo, requieren lograr
una inmersion — aun no lograda en las instituciones educativas, escolares o académicas —
en lo que significa el paradigma de derechos como base de la labor educativa
contemporanea. Se anticipan algunas experiencias, en el cruce de fronteras mas alla de las
aulas universitarias, en la planificacion, disefio, implementacién y evaluacién de un taller de
ESI con las estudiantes del profesorado de nivel inicial, atravesando dilemas entre la re-
visibilizacién de las concepciones implicitas sobre la sexualidad en estudiantes adultas,
permeadas por experiencias de la vida familiar, o escolar, que marcaron la construccién de
ciertos significados y sentidos, y la necesidad de acompanfarlas en la proyeccion de
acciones, como profesoras de nivel inicial en formacién, capaces de generar alguna
diferencia en el acceso a una educacién responsable de la sexualidad y de la vida misma,
en los nifos pequenos a quienes contribuiran a formar. ;Cémo generar alguna diferencia
entre lo vivido y lo que deseamos ayudar a otros a vivir? ;Cémo ir mas alla de lo concebido
y trasmitido, para avanzar a lo que es potencia a descubrir en la construcciéon de sentidos,
siempre novedosa si la identificamos en los propios nifios y nifias que los educadores
forman y formaran, atravesando el riesgo de reproducir y repetir? Acompafamos nuestros
interrogantes sobre la asimetria, la autoridad, la posibilidad de wuna educacién
emancipadora, y la necesidad de transformar y transformarnos para incluir la diferencia, con
una reflexion, ya clasica, que hace Philippe Meirieu sobre “la revolucién copernicana” en

educacion.
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PHILIPPE MEIRIEU Y LA “REVOLUCION COPERNICANA” EN EDUCACION

&

Philippe Meirieu, pedagogo contemporaneo de la inclusién educativa, que nos propuso
generar “metabolizacion pedagdgica de los conflictos” y atravesar la violencia en las
escuelas con la lucha por la verdad y la justicia, la construccion de proyectos comunitarios,
el trabajo en el arte y la simbolizacion, y la recuperacion del valor del descubrimiento y la
experimentacion activa para que la verdad no sea del que la trasmite — ni del que la
adquiere — sino del que la descubre, mientras el descubrimiento esté al alcance de todos.
En una obra ya clasica, “Frankestein educador’ propone construir colectivamente nuevos
proyectos de educacién de nifios, nifias y jovenes, mas alla de la “fabricacion” del otro
segun un modelo ya “dado”, como reproduccion, para alimentar en cambio, a través del
fortalecimiento vy visibilizacién de potencialidades, la construccion de sujetos de derecho en

todos los planos del desarrollo, la educacion y la salud.

PRIMERAS REFLEXIONES

El proyecto educativo fundacional de la escuela moderna fue hacer al otro como una obra
que devuelve al creador la imagen de perfecciéon sofiada, sin alteridad ni opacidad. Amar la
obra es amarse a si mismo porque se es el autor y amar a quien no puede escapar de ser
fabricado: el ser que se trae al mundo (Meirieu, 1998). Educar puede ser en cambio decidir
si amamos al mundo lo bastante como para asumir responsabilidad por €l y salvarlo de una
ruina que, de no haber renovacion con la llegada de los jévenes, seria inevitable. Amar a
nuestros hijos lo bastante para no quitarles oportunidad de emprender algo nuevo, que no
imaginamos (Arendt, 1996).

» La revolucién copernicana en educacion. jLa pedagogia debe centrarse en el nino? 4 El
nifio lleva en si los fines de su propia educacion? 40 su desarrollo depende siempre de
la existencia de un entorno estimulante para su inscripcion en una cultura? 4Es
educacion la contemplacion de algo que se despierta solo, sin ayuda? 40O es el proyecto
de Pigmalién, Golem, Frankenstein, Pinocho, de “fabricacion” controlada de una
maquina en base a un modelo? ;Es posible un proyecto diferente de esas dos
posibilidades: la contemplacién de un desarrollo no asistido, o Frankestein? Dicha
posibilidad exige ahondar en saberes que habitan en preguntas fundacionales de la
cultura, en sentidos de lo humano, mas alla de lo esclerosado, de sus fosiles, en los que
suelen convertirse los “contenidos” de las disciplinas escolares. La finalidad de esta
revolucion copernicana es ayudar en el advenir- devenir de un ser que pueda construirse

a si mismo, desde los interrogantes que plantea la cultura, a lo largo de su historia. Que
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sea introducido, pero no moldeado, ayudado pero no fabricado, posibilita que sea
entonces “obra de si mismo”. No necesitamos una educaciéon que contemple los
dictados de un “nifio-rey”, sino una educacioén centrada en la relacién entre el sujeto y el
mundo que lo acoge. .

e Nos ha nacido un nifio: no lo hemos hecho, es un don. Sélo eso puede sostener la
esperanza, de que no sea la prolongacién del yo, sino el portador de un comienzo, de
una invencién que renueve horizontes. El nuevo ser es radicalmente otro, y, con todo, en
cierto modo tiene mi “marca”. Sin renunciar a nuestra influencia, ni abolir una filiacién sin
la cual él/ella no pueden conquistar identidad en la cultura. Renunciar a ser la causa del
otro, renunciar a su posesién, no es renunciar a ser su padre o su educador, sino todo lo
contrario. Acogerlo como sujeto que esta inscrito en una historia, pero también es la
promesa de una superacion de esa historia.

e Un ser se nos resiste. No conseguimos hacer lo que queremos, nuestros alumnos no
se dejan convencer. Cuando consienten en hacer lo que uno cree util, lo hacen de otra
manera. La indiferencia o la negativa es lo habitual. Lo normal es que la cosa no
funcione. El dilema parece ser. o excluir o enfrentarse, o renunciar o entrar en una
relacion de fuerzas y esgrimir poder. La exclusion es el signo de un fracaso y no tiene
retorno. Hay que entender entonces la necesidad del conflicto, en toda educacién, en
todo desarrollo, y es sabiduria aceptar que el sujeto no es alguien que puedo moldear a
mi gusto, sino quien se resiste, y es deseable que lo haga, a quien lo quiera fabricar.

e /latrasmision como quimera? Aprender es tomar informacion del entorno en funcion
de un proyecto personal (Meirieu, 1987). Por eso, la resistencia es irreductible. La
trasmisién no es mecanica, no es duplicacién de idénticos, sino reconstruccion de
saberes que ha de inscribir el que aprende en su proyecto personal y para ello percibir
en qué contribuyen a su desarrollo. “Sdlo el sujeto puede decidir aprender”: significa
admitir el no-poder del educador. ¢Entonces, se impone el abandono? Aprender es
dificil, hay algo que solo el que aprende puede decidir hacer y es irreductible — tirarse al
agua sin saber aun nadar -; debemos renunciar a ocupar su puesto. No tenemos poder
sobre esa decision. Si podemos tener poder para construir, no la causa, sino las
condiciones de su posibilidad. Hacer sitio al que llega: ofrecerle espacios, en la escuela y
la familia, para participar en actividades significativas, que pueda equivocarse y volver a
empezar, aventurarse sin inquietarse porque se burlen o le exijan un final determinado.
Espacios de seguridad para atreverse a hacer lo que no sabe hacer, para aprender a
hacerlo, es lo que hace falta fundar en las escuelas, en las familias, en la comunidad.

e | a conquista de la autonomia. Nadie es del todo autonomo, es necesario definir un

ambito y un nivel de autonomia, asi como medios especificos, y andamios, que todo el
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tiempo guian y se retiran progresivamente. Mas bien la pedagogia puede pensarse como
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“proceso de autonomizacion”. No es un punto de llegada, esta siempre en cada acto y en
cada ayuda, siempre se trata de apuntalar y desapuntalar (Meirieu, 1992). Cada vez que
un aprendiz se apropia de un saber, lo hace suyo, lo re-utiliza por su cuenta y lo re-
invierte, diferente, en otra parte. Acompanar al otro hacia aquello que nos supera y
también lo supera, es educar. La pedagogia, por eso, no es ciencia pura: todo encuentro
educativo es irreductiblemente singular. No puede el educador construir un sistema,
efectivo y eficaz, que le permita circunscribir su actividad con cada aprendiz y con todo el
grupo, dentro de un campo teérico de certidumbres cientificas. Su pensamiento surge en
actos, encarando situaciones educativas concretas. El pandptico mas perfecto es una
carcel. Y el “mejor de los mundos” —Huxley - , es el peor....Con estas reflexiones,
guiadas por Meirieu (1998), comenzamos a avanzar en nuestra construccion de utopias,
para liberar fuerzas y promover visibilidades, entrecruzando experiencias y trayectorias
entre psicologos en formacion para el trabajo en educacion, profesores de nivel inicial en
formacién, docentes, familias y nifios y nifas como sujetos de derecho, creando
condiciones para aprender y con-vivir, revisando modelos, prismas y categorias de la

ciencia moderna, para animarnos a descubrir lo que esta mas alla.
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