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Resumen

Esta ponencia analiza las conceptualizaciones de la lectura y, en particular, las de la
lectura para la formacion de estudiantes identificables en el disefio curricular para
Segundo ciclo actualmente vigente, otros documentos curriculares del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires y sus fuentes bibliogréaficas, con el objetivo de caracterizarlas
y observar la traduccion de esas representaciones en la practica docente.

El andlisis muestra que, en relacién con la lectura, en el disefio se combinan dos
perspectivas: la teoria transaccional de la lectura, por un lado, y el modelo del
aprendizaje situado (con su correlato en el enfoque comunicativo de la ensefianza de la
lengua), por otro. Ambas perspectivas, sin embargo, no terminan de amalgamarse en el
camino hacia la cuarta finalidad de la educacion basica, que es la de ensefiar a estudiar.
La combinacién entre la teoria transaccional (que destaca la posicion eferente en la
lectura de textos informativos) y el aprendizaje situado, junto con la desconfianza hacia
la transposicion didactica (que ubican a los estudiantes en un papel analogo al de
lectores expertos) puede llevar a muchos docentes a centrar la lectura en la busqueda

de informacién mas que en la reorganizacién del sentido global de un texto.

Palabras clave: disefio curricular; formacion de estudiantes; orientaciones;

representaciones; practicas docentes.

Introduccién

El andlisis que se expone a continuacidon se enmarca en una investigacion sobre la
ensefianza de la lectura de textos informativos en escuelas primarias de la ciudad de
Buenos Aires.! A partir de la constatacion de las dificultades de comprensién lectora que

los docentes advertimos en estudiantes de todos los niveles educativos, nos propusimos

1 Cémo se ensefia a leer textos no literarios. Las practicas de aula en escuelas de la Ciudad de
Buenos Aires es una investigacion que desarrollamos entre fines de 2022 y fines de 2023 con un
subsidio de la Secretaria de Investigacién de la Universidad de la Ciudad de Buenos Aires, bajo
mi direccion y la codireccion de Marcela Castro. Masako Itoh, que integra el equipo en caracter
de adscripta, particip6 en la seleccion y el fichaje de documentos curriculares.



indagar como se desarrollan las practicas de lectura de textos no literarios en el
Segundo ciclo e identificar escuelas o cursos que desplegaran estrategias especificas
para su fortalecimiento. A tal fin, decidimos analizar, ademas de las representaciones
de la lectura declaradas por los docentes o implicitas en su practica, las concepciones
de la lectura y la comprension lectora presentes en los documentos curriculares.

Podria objetarse que los documentos curriculares no constituyen mas que el
curriculum explicito o prescripto, y que para conocer cdmo se ensefia en la escuela
bastaria con analizar el curriculum oculto observable en las practicas o incluso en los
libros escolares, a los que se hace en gran medida responsables de dichas practicas.
Sin embargo, analizar las concepciones de la lectura presentes de manera explicita e
implicita en estos documentos habilita a comprender la traduccién que los docentes
hacen de estas ideas al desarrollar su trabajo.

Esta ponencia presenta un andlisis de las conceptualizaciones de la lectura, los
tipos de lecturay, en particular, la lectura para la formacién de estudiantes identificables
en el disefio curricular para Segundo ciclo de la Educacién Primaria vigente desde 2004,
asi como en otros documentos curriculares de la Ciudad de Buenos Aires y en algunas
de sus fuentes bibliogréficas, con el objetivo de caracterizarlas y sefalar algunas

contradicciones con la practica.

Los propésitos de la lectura

En el disefio curricular de Segundo ciclo vigente, las practicas de lectura se abordan
tanto en el area de Practicas del Lenguaje como en las de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales. El apartado “Practica de la lectura” del capitulo de Practicas del Lenguaje
define el acto de leer a partir de la teoria transaccional de Louise Rosenblatt (1996)
como la construccién de un sentido para el texto que se esta leyendo —en oposicién a
la asignacion de un significado previamente existente— y, a continuacion, lista una serie
de acciones que conforman el proceso de lectura y suponen habilidades, como hacer
anticipaciones o controlar la coherencia de lo que se comprende.

La heterogeneidad de los posibles objetos de lectura (los textos) se nombra en
el disefio a partir de la dicotomia entre textos literarios y textos informativos. A esta
dicotomia se le solapa la que diferencia propoésitos de lectura, tomada también de los
trabajos de Rosenblatt (1996), quien introduce la categoria de posicién (o postura) que
el lector adopta segun su propdsito. Esta autora imagina una linea continua entre una
postura “predominantemente estética” (que prioriza la atencién en las vivencias que

afloran durante la lectura) y una postura “predominantemente eferente” (en la que “la



atencion se centra predominantemente en lo que se extrae y retiene luego del acto de
la lectura”).

Si bien la autora aclara que no debe confundirse la actitud del lector con el texto
(no hay textos eferentes o estéticos, sino posiciones al leer), la dicotomia se desliza con
frecuencia hacia el objeto de la lectura, de modo que la literatura se asocia al placer
(vinculado a la posicion estética) y los textos no literarios o de no ficcidn, a la busqueda
de informacion y al propésito del estudio (vinculado a la posicidn eferente). Dicotomias
de este tipo son frecuentes en las representaciones sobre la lectura en el discurso tanto
de docentes como de nifios y niflas en edad escolar.

Tal vez como reaccion contra el peso que las superestructuras genéricas tenian
en el disefio anterior (Lerner 2001), el actual evita profundizar en las especificidades de
los géneros discursivos. Si bien uno de los quehaceres del lector es “seleccionar la
modalidad de lectura de acuerdo con los propésitos y las caracteristicas de los textos”,
supone que los alumnos reconoceran estas caracteristicas al explorarlos o al reflexionar
sobre su escritura. Tampoco se incluyen el género ni el tipo textual entre los elementos
gue se deben tener en cuenta al resumir. En las entrevistas que realizamos y las clases
que observamos, los docentes no tematizaron la cuestion de los géneros en la tarea de
lectura. Se difumina asi la frontera entre las clases de textos y el abordaje que requiere

cada una.

Aprender a través de la préactica, actuar como especialistas

El disefio curricular, en todas las areas, revela una fuerte impronta del enfoque del
aprendizaje situado, que propone desarrollar practicas contextualizadas y significativas,
e incluye procedimientos como la resolucion de problemas “auténticos”, el analisis de
casos Yy el aprendizaje por proyectos. El énfasis en los contenidos conceptuales se
desplaza hacia el saber hacer (Lerner 2001). Asi, se conciben las practicas del lenguaje
en su caracter social y cultural, como acciones comunicativas, y se propone aprender a
leer leyendo, y aprender a escribir, escribiendo. En el mismo sentido, se oponen los
textos “verdaderos” o “de circulacion social” a los textos “escolares” o “escolarizados”.
Se busca, de este modo, colocar a los estudiantes en el mismo tipo de situaciones a las
gue se enfrentan los lectores y los escritores competentes.

De modo anélogo, en las ciencias se les ofrecen a los alumnos desafios que
emulan los que enfrentan los expertos, asi como se espera que adquieran
competencias similares a las que ponen en juego los investigadores. Por ejemplo, el
capitulo de Ciencias Naturales del disefio sostiene que los chicos leen para elaborar un

informe o para escribir un articulo para una revista de ciencias, entre otros propoésitos.
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Por su parte, el capitulo sobre Ciencias Sociales sefiala que destinar un tiempo y un
espacio especificos a la ensefianza de como estudiar “acercara a los estudiantes a la
comprension de como se indaga y construye el conocimiento en las Ciencias Sociales”.

Se observa, a lo largo de todo el disefio, la preocupacién por evitar que la
transposicion didactica omita o deforme los saberes provenientes de la ciencia, o bien
fragmente préacticas sociales, como la lectura y la escritura. Esta precaucion respecto
de la transposicién didactica muta rapidamente en desconfianza: en las fuentes
(Castedo 1995; Chevallard 1985, citado por Lerner 2001) hay muchas mas referencias
a las transposiciones didacticas inadecuadas que orientaciones acerca de como
elaborar una adecuada transposicién didactica.

Se constata, sin embargo, una distancia significativa entre el desideratum del
disefio y la realidad de las escuelas. Un ejemplo se observa en el requerimiento de
diversidad de fuentes que mencionan todas las areas, acompafado por el
cuestionamiento implicito o explicito de los libros escolares. La mayor parte de las
escuelas que visitamos no disponen de variedad de fuentes informativas, y trabajan con
libros escolares, videos educativos o fotocopias de otros libros de texto, es decir, los
llamados “textos escolarizados”, “escogidos o adaptados”, mas adecuados al

destinatario que los supuestos materiales “de mayor complejidad”.

El relegamiento de la memoria

Ahora bien, para realizar una lectura eferente exitosa, es necesario, ademas de
registrar y reelaborar la informacién leida, conservarla en la memoria para poder
recuperarla luego (Silvestri 1998). El disefio apenas se refiere a la intervencion
necesaria de la memoria: solo menciona al pasar la memorizacion como uno de los
posibles objetivos de la elaboracién de resimenes. En general, cuando se alude a la
memarizacion (de una regla, de la literalidad de un texto) es para cuestionar el valor de
su empleo mecéanico. No se ofrecen, en cambio, estrategias para orientar a los

estudiantes en la retencion de la informacion pertinente.

Conclusion

En las observaciones de clases de cuarto grado realizadas durante la investigacion, se
han registrado practicas que traducen la concepcion de la postura eferente como
busqueda o identificacion de informacion. Entre los dos tipos de practicas lectoras con

propositos de estudio que los documentos curriculares consideran necesario desarrollar



en Segundo ciclo (“la lectura para buscar y seleccionar informacion en papel y medios
electrénicos” y “la lectura mas detenida para estudiar en una variedad de textos, no solo
textos de manual”), tanto las declaraciones como las practicas priorizan la busqueda de
informacién (busqueda que, a menudo, se reduce a identificar términos para hacer una
lista u oraciones para completar un cuadro). En nuestras observaciones, los momentos
de sistematizacién de saberes adquiridos, cuando existieron, se realizaron en forma
grupal y oral, con dispar participacion de los estudiantes.

La lectura detallada de los documentos curriculares ofrece una pista para
interpretar este tipo de practicas. La combinacion entre la teoria transaccional (que lleva
a centrar la lectura de textos informativos en la extraccion de informacién) y el
aprendizaje situado, junto con la desconfianza hacia la transposicion didactica (que
ubican a los estudiantes en un papel analogo al de cientificos o investigadores) puede
llevar a muchos docentes a concentrarse en la busqueda de informacién mas que en la
reorganizacion del sentido global de un texto, que es lo que permite la retencién y la

posterior evocacion de la informacion relevada.
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