VIl Jornadas de Sociologia de la UNLP. Departamento de Sociologia de la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacién, La Plata, 2014.

INTERFACES ENTRE AS POLITICAS
EDUCACIONAIS E OS MARCADORES
SOCIAIS: QUEM SAO OS ALUNOS QUE
FRACASSAM NUM CONTEXTO EM
TODOS TEM DIREITO A EDUCACAO?.

dos Santos, Marcos Rogério; dos Santos y
Marcos Rogério.

Cita:
dos Santos, Marcos Rogério; dos Santos y Marcos Rogério (2014).
INTERFACES ENTRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS E OS MARCADORES
SOCIAIS: QUEM SAO 0OS ALUNOS QUE FRACASSAM NUM CONTEXTO EM
TODOS TEM DIREITO A EDUCACAO?. Vil Jornadas de Sociologia de la
UNLP. Departamento de Sociologia de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacidn, La Plata.

Direccidn estable: https://www.aacademica.org/000-099/480

ARK: https://n2t.net/ark:/13683/eCvm/rGd

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.


https://www.aacademica.org/000-099/480
https://n2t.net/ark:/13683/eCvm/rGd

INTERFACES ENTRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS E OS MARCADORES
SOCIAIS: QUEM SAO OS ALUNOS QUE FRACASSAM NUM CONTEXTO
EM TODOS TEM DIREITO A EDUCACAQ?

Marcos Rogério dos Santos
Mestrando Do Programa de Pés Graduagdao em Educagdo na Universidade Federal de

Santa Catarina. marcospiquiri@yahoo.com.br

Agéncia de financiamento: Programa de Bolsas Universitarias de Santa Catarina-
UNIEDU

Resumo:

A implantacao da obrigatoriedade do acesso a escola publica de Ensino Fundamental no
Brasil, a partir do final dos aos 1980, produziu uma nova realidade no sistema de
ensino. Por um lado, a taxa de frequéncia da escola basica passou de 75,03% (1990)
para 92,14% (2010). Em contrapartida, a taxa de analfabetismo de pessoas com mais de
18 anos ainda é de 10,19% e somente 54,92% das pessoas com 18 anos ou mais tem
Ensino Fundamental completo. Um conjunto de contradi¢Ges produzidas e reproduzidas
sob o enfoque da justica escolar a qual, norteia a universalizacdo do acesso a escola
basica. Neste sentido, a ideia central desse trabalho foi reconhecer o perfil
socioeducacional dos alunos em situacdo de fracasso escolar (repeténcia, distor¢ao
idade-série e evasao escolar) no estado brasileiro que apresenta o melhor indice
desenvolvimento da escola basica. Para tanto, foram analisadas as respostas de 87.607
questionarios respondidos por alunos do 9° ano, participantes da Prova Brasil 2011.
Com auxilio do software SPSS, foram produzidos procedimentos estatisticos para
sistematizar e ampliar a andlise que teve com suporte teérico as reflexdes preconizadas

por distintos autores da Sociologia da Educacao.
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Os resultados das politicas educacionais voltadas para ampliacdo das
oportunidades de acesso aos bancos escolares do nivel de Ensino Fundamental
modificaram consideravelmente a estrutura do sistema de educacdo no Brasil, com
destaque para o final do século XX e seguinte.

Retomando-se a dinadmica historica, é possivel reconhecer que o direito a
educacdao para todos no contexto brasileiro, trata-se da construcdo histérica de um
direito que encontra na era moderna, a forca motriz para sua consolidacdo. A dinamica
do movimento de escolarizacao desencadeado, sobretudo, a partir da década de 1930,
em decorréncia do desenvolvimento socioecondmico, das demandas populares por
acesso a escola, apresentam-se como alguns dos fatores que nortearam a materializacao
do direito a educacdo para todos.

Nesse interim, o final dos anos 1980 desponta como um marco na construgao do
processo de democratizacdo do acesso a escola. Os esforcos realizados anteriormente
para superar as desigualdades de acesso a escola publica encontram, no decorrer dos
anos 1990 e seguintes, 0os meios necessarios para implantacdo de um amplo sistema de
ensino pautado no principio da igualdade de oportunidade. Um direito reconhecido,
outorgado na Constituicdo federal de 1988".

A perpetuacao do analfabetismo e da inacessibilidade a educacado basica, que até
entdo persistiam passou a dar espaco para um modelo de escola mais justa, nos termos
de Dubet (2004). Tendo como alicerce a bandeira da justica e da igualdade de
oportunidades, 0 nome modelo de escola contribuiu para o processo de universalizacao
do acesso ao Ensino Fundamental, gerando possibilidades de acesso aos bancos
escolares para criangas e adolescentes com idade entre 7 e 14 anos®.

Nesse interim, acdes como a expansdo do nimero de vagas e a implantacdo da
obrigatoriedade do acesso a escola publica de Ensino Fundamental promovida a partir
do final dos aos 1980, produziram uma nova realidade no sistema de ensino publico
brasileiro. Por um lado, a taxa de frequéncia da escola basica passou de 75,03% (1990)

para 92,14% (2010). No entanto, as estatisticas educacionais, destacam que a taxa de

'A Constituicdo brasileira no Art. 25 destaca que, a educacdo, direito de todos é dever do estado e da
familia, e serd promovida/incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

? Observa-se que o Art. 4 da Lei de Diretrizes Basicas- LDB assegura o Ensino Fundamental e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiverem acesso na idade prépria.



analfabetismo de pessoas com mais de 18 anos ainda é de 10,19% e somente 54,92%
das pessoas com 18 anos ou mais tem Ensino Fundamental completo.

Como é possivel observar, se por um lado, o advento da educacdo para todos
aparenta estar deixando excelentes resultados, pelo menos de ordem quantitativa. Em
contrapartida, autores como Valle e Ruschel (2009, p. 180) delineiam que, ao mesmo
tempo em que se comemora ha mais de duas décadas, a importante conquista juridica do
direito a educacao para todos os brasileiros. Em paralelo a esse processo, mesmo com
medidas praticas tomadas pelos agentes ptiblicos, persistem altos indices de repeténcia,
evasdo escolar, defasagem idade-série, baixo aprendizado, e outros.

E diante desse quadro de contrariedade que nos dispomos a apresentar nesse
artigo, os resultados parciais de um pesquisa de mestrado, cujo objetivo central é
desenvolver uma analise comparativa a partir dos dados compilados das edi¢des 2007,
2009 e 2013 da Prova Brasil®. Tendo em vista reconhecer o aumento ou diminui¢do do
fracasso escolar no estado brasileiro que apresenta o melhor indice desenvolvimento da
escola basica®. Contudo, para fins de construcdo desse artigo nos limitamos ao
reconhecimento do perfil socioeducacional dos estudantes em situacdao de fracasso
escolar (repeténcia, distorcao idade-série e evasdo escolar). Para tanto, elegemos como
objeto de estudo as respostas dos 87.607 questionarios respondidos por alunos do 9° ano
participantes da Prova Brasil 2011.

Composto por 47 questdes, o “Questionario ALUNO” da Prova Brasil produz
um amplo banco de dados, perfazendo questdes familiares e referentes a demografia do
aluno, da familia, o percurso escolar do estudante, a escolaridade dos pais ou
responsaveis e outros. Uma variedade de itens que, segundo Franco et al. (2003, p. 41)
“desempenham o papel de oferecer fatores explicativos contextuais para a modelagem
ndo sé da proficiéncia, mas construtos que caracterizam o perfil sociodemografico do

aluno, da familia e fatores relacionados a escola”.

3 A Prova Brasil avalia contetidos gerais de Lingua Portuguesa (com énfase em leitura) e Matematica
(com foco na resolucdo de problemas) e também agrega questionario de caracterizacdo socioeconémica.
Os professores e diretores das turmas avaliados também respondem questdes sobre condi¢des de trabalho,

perfil profissional e demografico. Disponivel em:< http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-
saeb/prova-brasil-e-saeb.> Acesso em: 10 de jun. 2014.

* Ao longo dos tiltimos cinco anos o estado de Santa Catarina tem apresentado o melhor Indice de
Desenvolvimento da Escola Basica- IDEB. Um indicador construido a partir de dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacdo: taxa de repeténcia, ou, fluxo escolar e a proficiéncia/ média de
desempenho nas avaliacdes (Lingua Portuguesa e Matematica). Essas sdo as principais ferramentas
utilizada para o acompanhamento das metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(PDE) para a educacao basica.


http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/prova-brasil-e-saeb
http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/prova-brasil-e-saeb

No plano metodoldgico, optou-se pena analise estatistica, pois assim como
Popkewitz e Lindblad (2001), acredita-se que os estudos estatisticos podem contribuir
para o aumento da eficdcia dos sistemas educacionais mediante a producao de estudos
comparados, a partir do entrecruzamento de varidveis, da producdo de indicadores,
correlacGes e outros. Uma pratica metodoldgica que viabiliza a construcdo de classes,
inventarios ou perfis de pessoas que podem ser geridos produzindo biografias que ndo
apenas devem acompanhar os grupos, mas podem estabelecer a governabilidade da acdo
individual e da participacdo como uma pratica de governo na construcao de indicadores
de inclusdo/exclusao.

Todavia, consideramos que desenvolver uma analise quantitativa com avaliagoes
externas permite perceber apenas o contorno do mapa educacional, ndo necessariamente
a complexidade das praticas, os significados que produzem tal realidade. Certamente,
com estudos de ordem quantitativa, ndo se alcancam os significados, nem mesmo a
profundidade das praticas e a¢des individuais; em contrapartida, amplia-se o espectro de
alcance, atingindo, com a pesquisa, aspectos abrangentes sobre as individualidades, o

que possibilita conferir voz a um numero significativo de estudantes.

Metodologia aplicada e escolha dos dados

A tabulacdo dos dados foi realizada com auxilio do software estatistico SPSS,
um programa que tem sido utilizado por distintos pesquisadores das Ciéncias Humanas.
Um ferramenta que viabiliza a producdo de frequéncias, tabelas, cruzamentos, graficos e
correlacoes, procedimentos que em se tratando desse estudo contribui para sistematizar
e ampliar a andlise dos resultados os quais, tiveram como suporte analitico, as reflexdes
preconizadas por distintos autores do campo da Sociologia da Educacao.

Embora a base de dados que se teve acesso contemplasse resultados dos
questionarios respondidos por alunos do 5° e 9° ano. Optou-se por pesquisar as
respostas dos alunos com maior percurso escolar, 0os que estdao expostos ha mais tempos
a “acdo homogeneizante do meio escolar” (Bourdieu, 2003, p.44) a mesma cultura, as
mesmas praticas de ensino, ou, como explicitam Nogueira e Nogueira (2002), os que
sobreviveram a “selecdo natural” do processo escolar, aqueles que conseguiram
permanecer mesmo diante de uma cultura de selecdo, reprovacao.

Numa outra perspectiva, Fernandes, Beltrdo e Ferraro (2002) contribuem
argumentando que a escola fundamental possui efeitos duradouros sobre a trajetéria

escolar dos alunos, de modo que o “bom” aluno nas séries iniciais, por conseguinte,
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possuiria grandes chances de ser “bom” nas séries finais. Dessa forma, apresenta-se
como sendo relevante identificar se ocorre quadro de diferencas educacionais nas séries
finais, aqui representadas pelo 9° ano.

Com base nas formulacdes tedricas antepostas, é possivel considerar que, quanto
maior a trajetoria escolar, menores serdo as chances de se encontrar quadros de alunos
com desempenho escolar distinto, uma vez que os alunos com resultado abaixo do
esperado muitas vezes sao convencidos pelas sucessivas reprovacoes a abandonarem a
escola.

Por acreditar que o fendmeno social fracasso escolar (repeténcia, distor¢ao
idade-série e evasdo escolar) ndo podem ser considerados apenas com um fendmeno
circunscrito ao universo escolar ou as limitacoes pedagogicas, mas sim, como uma
primeira manifestacio de exclusdao social ou do sintoma que a justica social,
principalmente no ambito educacional, apresenta seus limites. Inicialmente, optou-se,
por apresentar algumas reflexdes que poderdo contribuir para ampliacdo do olhar sobre
a temadtica fracasso escolar, para posteriori, analisar o conjunto de percepcoes

apresentadas pelos estudantes.

O FENOMENO SOCIAL FRACASSO ESCOLAR A PARTIR DO ESCRUTINIO
DA SOCIOLOGIA

A literatura do campo educacional destaca que a expressdo fracasso escolar tem
sido historicamente utilizada como uma categoria explicativa para designar grupos de
desigualdades no desempenho escolar. Os altos indices de repeténcia, distor¢ao idade-
série, evasao, entre outros, que sao produzidos no interior do sistema de ensino publico,
sao alguns dos fendmenos escolares reconhecidos por caracterizar estudantes em
“situacdo de fracasso escolar” (CHARLOT, 2000 p. 16).

A conceitualizacdo e aumento desse fendmeno ganha novas propor¢des nos
meandros da rede politica e econdmica do século XX, ocasido em que se estabelecem
novas formas de organizacao das escolas com curriculos estruturados, o qual implica,
por ineréncia, metas de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a escola ao difundir a
transmissdao do saber instituido, douto, reconhecido, propde a aquisicao desse saber,
através de metas e limites que demarcam as fronteiras reais entre sucesso e insucesso
escolar. Deste modo, a ndo aquisicdo do saber apresentado pela escola passa a ser
reconhecido como auséncia de “dom,” de esforco e aquele que ndo atingir as metas

sugeridas pela escola passa a ser responsabilizado pelo seu proprio insucesso escolar.
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Os pesquisadores Forgiarini e Silva (2007, p.28), destacam que este fendmeno
passou a ganhar maiores propor¢oes no contexto brasileiro a medida que um numero
expressivo da populacdo, formada por membros das classes trabalhadoras urbanas e
rurais, passaram a ter acesso a escola publica e gratuita. Uma constatagdo que, a priori,
contribui para o reconhecimento do sucesso alcangado pelas politicas educacionais, cuja
prioridade consistia em gerar possibilidade de acesso aos bancos escolares. Contudo,
por meio de “[...] uma oferta escolar perfeitamente igual e objetiva, ignorando as
desigualdades sociais dos alunos” (DUBET, 2004, p. 542). Uma agdo preconizada num
periodo historico em que se difundiu o advento de uma sociedade aberta e democratica,
na qual o acesso ao sistema de ensino publico e gratuito possibilitaria igualdades de
oportunidades, de modo que os

[...] individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em condi¢Ges
iguais, e aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam
levados, por uma questdo de justica, a avancar em suas carreiras
escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢cGes superiores na
hierarquia social. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Por conseguinte, a integracdo de estudantes com distinto capital familiar, capital
social, capital cultural, género, raga/cor, expectativas e interesses, eXxposto num mesmo
sistema de ensino. Onde os métodos de avaliagdo e ritos pedagogicos se pautam em
padroes homogeneizantes, contribui para o surgimento de uma competicdo injusta, a
qual, se pensada segundo a perspectiva bourdieusiana passou a favorecer “os mais
favorecidos e desfavorecer os menos desfavorecidos” (BOURDIEU, 2003, p. 53).

Um modelo de escola caracteristico das sociedades democraticas, as quais,
segundo Dubet (2004, p. 541) elegeram convictamente o mérito como um principio
essencial de justica, no qual a escola é considerada justa, pois todos os que nela
adentram podem obter sucesso a medida que se esforcarem.

Se analisado a partir de uma perspectiva formal, o novo modelo de escola, além
de possibilitar o acesso aos bancos escolares e ao ensino gratuito, permite também que
todos os estudantes, em principio, visem nao s a exceléncia, mas também as areas de
maior prestigio, todavia, “desde que autorizados por seus resultados escolares”
(DUBET, 2004, p. 542). Nessa perspectiva, o bom desempenho do estudante nas
distintas modalidades de avaliagdo se constitui na forca motriz capaz de possibilitar a
progressdo na trajetdria escolar e, consequentemente, em outras esferas da sociedade.

Contudo, nesse contexto, os estudantes “vencidos”, os alunos que fracassam, nao

sdao mais vistos como vitimas de uma injustica social e sim como responsaveis por seu
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fracasso, pois a escola lhes deu, a priori, todas as chances para ter sucesso como 0s
outros (DUBET, 2004, p. 543), a comecar pela oportunidade de acesso ao interior do
sistema de ensino, no qual todos passaram a ser vistos sob um mesmo prisma,
independente de sua realidade ad extra ao sistema de ensino.

Com base na perspectiva de Dubet (2008) é possivel inferir que a “crueldade” da
igualdade das oportunidades “obriga” os individuos a se considerarem iguais, livres e,
portanto, responsaveis por seus sucessos e fracassos. Nesse interim, os vencedores
sabem o0 que devem aos seus méritos, os vencidos sdao privados de consolo,
principalmente quando foram convencidos ou se convenceram de que a competicdo é
justa.

Torres (1990) delineiam ainda, que para além da triade: repeténcia, evasao e
distorcdo idade-série fendmenos escolares, os quais, sdo tradicionalmente reconhecidos
como sendo o fracasso escolar, ainda existe, a aflicdo dos estudantes que ap6s concluir
os ciclos de ensino, ndo conseguem desenvolver a capacidade de mobilizagdao dos
conhecimentos adquiridos. Com base na perspectiva dessas autoras esse ¢ um claro
indicador de que a educagdo ndo se cumpriu. Isto é, o direito social da educacdo se deu
de forma fragmentada, os estudantes permaneceram na escola, mas permaneceram
excluidos do conhecimento.

Se, de um lado, temos um sistema educacional reconhecido como sendo em
amplo sentido democratico, por promover o acesso de grande parcela da populacao que
historicamente estava a margem do sistema de ensino para o interior das escolas. As
estatisticas educacionais indicam que contraditoriamente, esse mesmo sistema tem
contribuido para viabilizar outra forma de exclusdo que se produz e reproduz no interior
do sistema escolar, o que nos faz ter impressao de que “passamos da exclusao da escola
para a exclusdo na escola” (OLIVEIRA, 2006, p. 671). Se outrora a exclusdo se dava
pela auséncia de um nimero expressivo de vagas, nos dias atuais ocorre um processo
inverso, sobretudo no que diz respeito ao Ensino Fundamental.

A impressao que se tem é que estamos diante de uma realidade que aparenta nao
se deixar vencer pelas reformas politico-educacionais; pelo contrario, parece encontrar
nos desdobramentos provocados por tais reformas a estrutura necessaria para produgao
dos fendomenos da desigualdade no desempenho escolar, provocando a

“[...] sensacdo de que o tempo passa, mas alguns problemas
permanecem praticamente intocados, apesar das intencoes
demagogicamente proclamadas por tantos politicos e dos esforcos
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sinceramente empreendidos por muitos pesquisadores e
educadores.” (PATTO, 1993, p. 106).

A existéncia, bem como perpetuacdo das desigualdades educacionais produzidas

entre estudantes participantes de um mesmo sistema de ensino parecem sugerir que

[...] a democratizacdo do acesso ndo é mais suficiente. E necessario
construir uma ‘democratizacdo pelas finalidades e pelo funcionamento’:
Os percursos escolares podem se tornar menos desiguais socialmente se
as condicOes de acesso forem modificadas, se a auto-selecao de certos
grupos sociais for eliminada, se os veredictos deixarem de ser
excludentes, se os contetidos curriculares dotarem as novas geragoes de
instrumentos de andlise e de acdo, indispensaveis a sua emancipacao e a
transformacao social. (VALLE, 2008, p. 95).

Como podemos perceber, é no desenrolar da trajetoria da concepcao
meritocracia de igualdade e oportunidades que as diferencas de resultados comecam a se
tornar mais evidentes. De modo, que onde se via igualdade de oportunidade, justica
social, meritocracia, oportunidade de acesso, de acordo com a perspectiva da Sociologia

da Educacao, passamos a visualizar reproducdo e legitimacao de desigualdades sociais.

OS ESTUDANTES QUE PERMANECEM NA ESCOLA

O corpus sobre o qual este estudo foi construido teve como objeto os 87.607
questionarios respondidos pelos alunos 9° ano participantes da Prova Brasil 2011. Com
base no cruzamento da questdao nimero 1: “Sexo”, versus a questdao numero 4: “Como
vocé se considera?”, foi construido o grafico nimero 1, as somas apresentadas
evidenciam os grupos de estudantes segundo género e raga/cor® autodeclaradas.

Graéfico 1: percentual de estudantes do 9° ano participantes da Prova Brasil 2011

> Ao longo desse trabalho foi utilizado o termo “raga/cor” para fazer mencdo aos grupos de estudantes
autodeclarados pardos e pretos, categorias sugeridas no questionario da Prova Brasil para critério de
autodeclaracdo étnico racial dos estudantes.
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O conjunto de respostas dos estudantes®, referentes ao sexo e a raga/cor
autodeclarados, resultou num quadro heterogéneo. A composicao dos grupos evidencia
um estatus de maioria étnica de estudantes brancos, com destaque para as meninas,
seguidos, em menor escala, pelos grupos de estudantes pardos e pretos, com maior
representacao de estudantes do sexo masculino.

A diferenca populacional, apresentada no grafico anteposto, sinaliza para um dos
processos que permeiam o interior do sistema de ensino: a segregacao espacial entre
estudantes brancos e ndo brancos. Uma diferenca que, segundo a perspectiva da
sociologa Castro (2006, p. 274) pode contribuir para que estudantes negros ou de outras
minorias étnicas passem a ser “[...] incluidos no conjunto dos diferentes, sejam vistos e
considerados como os outros”, como aqueles que precisam se adequar ao que ja esta
posto. Isto é, adentrar e, se possivel, permanecer numa instituicdo cuja génese ndo tinha
como prioridade um publico misto, plural, foram as contingéncias histéricas e sociais
que gradativamente abriram espaco para outras parcelas da populacdo numa instituicao

que, desde outrora, estava destinada a uma unica maioria.

6 . ~ .
Por apresentar baixo percentual, ndo foram considerados os dados referentes aos estudantes

autodeclarados indigenas e amarelos.



Contudo, é nesse espaco ocupado majoritariamente por um perfil de estudante
que se desenvolvem as relacdes socioculturais, formagdo de grupo, producdo de saberes,
entre outros.

Uma vez feito o reconhecimento do perfil dos estudantes que participaram da
Prova Brasil 2011, passamos a considerar as ponderacoes de ponderacdes de Bourdieu e
Passeron, os quais consideram que

[...] para escapar das ciladas que arma o sistema escolar ao revelar ao
observador apenas uma populacdo de sobreviventes, seria preciso
separar desse objeto pré-construido o verdadeiro objeto da pesquisa, isto
é, os principios segundo os quais o sistema escolar seleciona uma
populacdo cujas propriedades pertinentes sdo tanto mais completamente
o efeito de acdo na formacdo, de orientacdo e de eliminacdo quanto
mais se eleva o curso (2009 p. 133).

Com base nessas informagoes, construimos trés indicadores para melhor
visualizar os estudantes que estdo em fracasso escolar. Para tanto, forma realizados
cruzamentos a partir das variaveis preditoras: género, raga/cor com as variaveis, anos de

nascimento, repeténcia e evasao.

QUEM SAO 0OS ESTUDANTES EM QUE COMPOEM O QUADRO DE
DISTORCAO IDADE-SERIE?

O intervalo de um ano tem sido apresentado em alguns estudos (PINTO, 2006),
(SOARES; SATYRO, 2008) como sendo a medida ideal para diagnosticar a distorcio
em relacdo a idade e a série cursada, critério que vai ao encontro do que € apresentado
no Dicionario de Indicadores Educacionais do (MEC/INEP, 2004). Todavia, no sistema
de ensino brasileiro, a Lei de Diretrizes Basicas (LDB) sugere apenas a idade ideal para
que a crianca seja matriculada no primeiro ano de escolarizacao obrigatoria, fica a cargo
das secretarias de educacdo estabelecer uma data limite para que a idade seja
completada. A literatura indica que tem sobressaido a adocao do primeiro trimestre de
cada ano como sendo o tempo limite para se completar a idade ideal para que a crianga
possa ser matriculada na primeira série do ensino fundamental.

Nesse sentido, optamos por computar apenas 0s estudantes cujo aniversario €
celebrado até marco de 1997. Desse modo, foi adotada a medida de um ano de atraso,
entretanto, ndo vamos considerar os estudantes que estdo em distor¢cdao por motivos

referentes a realizacdo da matricula em atraso, alusiva a 1996, ano base para reconhecer
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os estudantes que em 2011 estavam com a idade compativel com a série cursada, ou
seja, 14 anos.

Para a construcdo do indicador distorcao idade-série foi realizado o cruzamento
de trés perguntas extraidas do questionario “ALUNQO”, cujas respostas possibilitaram
tracar um mapa do perfil etario, género e racial dos estudantes em atraso, o que resultou
nas somas apresentadas no grafico nimero 2.

Graéfico 2- Estudantes do 9°ano em distorcao idade-série

V.2 Como vocé se considera x V.1 Sexo x V.4 Em que ano vocé
nasceu?

0,80% 0,80%

Pardo Preto Branco Pardo

Feminino i 14 anos. 15 ou mais. Masculino

Fonte: Questiondario - Aluno - Prova Brasil-2011

Embora, o questionario aluno apresente outras opg¢des para os estudantes
declararem o ano de nascimento, optou-se por analisar apenas as repostas
correspondente ao ano que diz respeito a idade ideal para a série cursada, isto é, 14
anos, para aqueles que declararam ter nascido em 1996, e 1995 ou antes, para os
estudantes que estdo em distor¢do idade-série, com 15 anos ou mais.

Com base nos resultados atribuidos por cada grupo a 1996 é possivel inferir que
mais de 60% dos estudantes ndo estdo em atraso escolar, o que certamente pode ser
atribuido aos resultados das politicas educacionais de progressao continuada, de ndo

retencao nas séries cursadas.
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Todavia, se entre os que estdo com a idade compativel com a série cursada os
resultados sao aproximados, o mesmo ndo se pode dizer dos estudantes que estdo em
distorcao idade-série. Uma vez que entre os estudantes autodeclarados pretos, 40% das
meninas e 60% dos meninos declararam ter nascidos em 1995 ou antes, resultados que
entre os pardos equivale a 0 ,10% e 0,30%, e ja entre os brancos, a soma se equivale a
0,20% para ambos 0s sexos.

A producao do primeiro indicador revelou que as variaveis género e racga/cor sao
fundamentais para reconhecimento daqueles que estdo em distor¢ao idade-série.

O préximo passo é perceber como esse diferenca se apresenta na construgdo dos

demais indicadores.

RECONHECENDO QUE NUNCA REPROVOU OU REPROVOU UMA VEZ OU
MAIS

Para avancar na construcdo do objetivo estabelecido para este estudo, foi preciso
reconhecer os estudantes que fazem parte do quadro de repeténcia, uma vez que a
literatura analisada elege a repeténcia ou retencao como sendo um dos principais fatores
responsaveis por contribuir para existéncia de um elevado indice de estudantes em
situacdo de fracasso escolar.

Assim como na construcao do indicador de distorcao idade-série, foi realizado o
cruzamento das variaveis género e raca/cor com a questdo correspondente ao fator
analisado, o que nesse caso corresponde a questdo 49 do questionario ALUNQOS: “vocé

ja foi reprovado?”.

Grafico 3- Estudantes do 9° ano que ainda ndo reprovavam ou ja reprovaram uma vez
ou mais
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Q. 49 VOCE JA FOI REPORVADO X Q.1 SEXO ¥ Q.2 COMO VOCE SE
CONSIDERA?
64,5% 6Z0%
54,0%
24,9
23,5% 22,5% 953,0%
19,4 17,8
10,4%
8.1 N
3
il
BRAMNCO PARDO PRETO BRANCO PARDO PRETO
Masculino Feminino

ENAO ®ESIM, UMAVEZ  &5IM, DUAS VEZES OU MAIS

Fonte: Questionario - Aluno - Prova Brasil-2011

Como é possivel perceber, o retrato do quadro de repeténcia apresenta um
conjunto de respostas heterogéneo, no qual as variaveis género e raga/cor sdo
preponderantes para interpretar o conjunto das respostas apresentas pelos distintos
grupos que compoem o grafico 3.

Inicialmente, chama atencdao o modo como as somas se distribuem ao longo do
grafico. A soma das respostas atribuidas ao item “ndo” indicam que mais de 60 % dos
estudantes autodeclarados brancos, nunca reprovaram. Uma constatacao que nao se
repete entre os estudantes ndo brancos, cujos percentuais ndo atingem 20% entre os
pardos e menos de 5% no grupo dos pretos.

A medida que a analise se volta para aqueles que ja reprovaram uma vez ou
mais, é possivel reconhecer que o fendmeno reprovacao persiste entre brancos e nao
brancos. Todavia, se entre os estudantes brancos, a retencdo apresenta indices inferiores
a medida que aumenta o numero de reprovacdes, no grupo dos estudantes pardos e
pretos, a participacdo entre os repetentes aumenta gradativamente a cada ano retido.

A maior representacao dos estudantes do sexo masculino quando comparada aos
resultados das estudantes, converge para as consideragoes apresentadas por Pinto (2001,

p. 555), a qual expde que
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[...] as estatisticas nacionais, embora precarias no que se refere a
desagregacao por sexo, nao deixam duvidas quanto a diferenca de
desempenho escolar entre meninos e meninas em todo o ensino
fundamental e médio. Pode-se tomar os dados sobre evasdo e
repeténcia ou as informacdes sobre defasagem entre série cursada
e idade da crianca: qualquer dessas cifras indica que os meninos
teriam maiores dificuldades escolares.

No entanto, o resultado em questdao adverte que a variavel raca/cor apresenta
estreita ligacdo com o quadro dos repetentes, uma vez que a incidéncia de repeténcia
ganha contornos mais elevados entre os estudantes, sobretudo pardos e pretos. Uma
disparidade que parece encontrar sentido nas colocagdes de Arroyo (2000, APUD
NUNES, 2000, p.16), o qual defende que “existe entre em nds uma cultura do fracasso
que se alimenta dele e o reproduz. Cultura que legitimas praticas rotula fracassos,
trabalha com preconceitos de raga, género e classe, e que exclui porque reprovar faz
parte das praticas de ensinar-aprender-avaliar”

A medida que o trabalho for avancando outros questionamentos poderdo ser
esclarecidos. Como assevera Bourdieu (2003, p.41), “[...] a explicacdo sociolégica pode
esclarecer completamente (ou pelos menos em parte) as diferencas de éxito que se
atribuem, mais frequentemente, a diferenca de dons”. Assim, temos consciéncia de que,
para descortinar os distintos fatores que permeiam o fenémeno social fracasso escolar,

sera preciso avancar na analise dos dados.

QUE JA ABANDONOU A ESCOLA E VOLTOU NO ANO SEGUINTE?

A exemplo dos indicadores construidos com base nas respostas sobre ano de
nascimento e repeténcia, foi produzido um indicador sobre evasdo, para melhor inferir o
percentual de estudantes que tenham abandonado ou ndo o sistema de ensino. Para
tanto, foi realizado o cruzamento das varidveis: sexo e raga/cor com a questdo de
numero 48, a qual o estudante declara se ja abandonou a escola, e quantas vezes o fez,
ou se nunca abandonou. A partir do resultado obtido, foi construido o Grafico 4,

apresentado a seguir.

Grafico 4- evasao escolar entre estudantes do 9 ano
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V. océ se considera x v.48 vocé ja abandonou a escola?

Ndo Sim, uma vez. Sim, duas vezes ou mais.

lesd Branco lesd Pardo besd Preto

—— Exponencial (Branco) Exponencial (Pardo ) —— Exponencial (Preto )

Fonte: Questionario- Aluno- Prova Brasil-2011.

A soma do conjunto de percepcdes declaradas por cada grupo apresenta
resultados distintos. A composicdo dos resultados indica que, em todos os grupos, o
percentual de respostas dos estudantes que nunca abandonaram a escola foi superior a
50%. No entanto, se entre os estudantes autodeclarados brancos, 74,9% nunca
abandonaram a escola, entre os ndo brancos, o conjunto de respostas apresenta indices
menores de ndo evasdo, 65,10% entre os pardos e 53,8% junto aos pretos. Uma
diferenca que se inverte a medida comparamos com os grupos que ja abandonaram a
escola, uma vez ou mais.

Se, entre os estudantes autodeclarados pretos o percentual dos que nunca
abandonaram a escola é inferior aos brancos e pardos, 0 mesmo ndo é possivel dizer
sobre aqueles que ja abandonaram a escola, uma vez ou mais. Por exemplo, entre os que
declaram ter abandonado a escola uma vez, 27,70% sao pretos, 23,60% sdo pardos e
16,60% brancos. Uma diferenca que permanece, embora com percentuais menores entre
os estudantes que abandonaram a escola duas vezes ou mais.

Como é possivel perceber, o status de maioria étnica entre aqueles com maior

participacdo do quadro de evasdo escolar é ocupado por estudantes pardos e pretos.
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Uma realidade que vai ao encontro das reflexdes apresentadas pelo pesquisador Oliveira
(2006 p. 682)

[...] evidentemente, a desigualdade e a exclusdao permanecem. Nao é por
isso que sequer o ensino fundamental tenha deixado de ser etapa
produtora de desigualdade educativa. Além disso, os discriminados de
ontem continuam a ser os discriminados de hoje. Mas a desigualdade
existente hoje ndo é mais a mesma e nem ocorre Nnos mesmos termos da
que ocorria no passado. Setores mais pobres reprovam mais, evadem
mais, concluem menos, 0 mesmo ocorre com negros e meninos, mas,
mais importante que isso, aprovam mais, permanecem mais e concluem
mais do que em qualquer outro momento de nossa histéria educacional,
ainda que permanecam como 0s setores mais excluidos.

Com base no conjunto de respostas exibidos no Grafico 6, é possivel perceber
que os resultados convergem em grande medida para as consideracOes acerca da
melhoria no sistema de ensino, sobretudo no que diz respeito a reducao no quadro de
evasdo. Todavia, a desigualdade por raca/cor ainda permanece e com maior
representacao dos estudantes autodeclarados pretos.

A existéncia, bem como perpetuacdo das desigualdades educacionais produzidas entre
estudantes de diferentes raga/cor participantes de um mesmo sistema de ensino parecem
sugerir que

[...] a democratizacdo do acesso ndo € mais suficiente. E
necessario  construir uma ‘democratizacdo  pelas
finalidades e pelo funcionamento’: Os percursos escolares
podem se tornar menos desiguais socialmente se as
condicOes de acesso forem modificadas, se a auto-selecao
de certos grupos sociais for eliminada, se os veredictos
deixarem de ser excludentes, se os conteuidos curriculares
dotarem as novas geracoes de instrumentos de analise e de
acdo, indispensaveis a sua emancipacao e a transformacao
social. (VALLE, 2008, p. 95).

O avanco das pesquisas no campo educacional gradativamente tem contribuido
para “desnaturalizar” o que tanto o senso comum COmMO OutrosS meios comumente
utilizam para justificar a existéncia de desigualdades escolares com base em argumentos
classicos, como condi¢Oes socioecondomicas, questdes familiares, auséncia de interesse
dos estudantes. O grande contingente populacional que passou pelo sistema de ensino e
saiu com escolaridade basica incompleta é um exemplo claro de que o atual modelo de

escola precisa ser revisto.
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Consideracoes finais

As analises desenvolvidas com base género e nas categorias raciais: branco,
pardo e preto. Indicam que a variavel raca/cor é fundamental para o reconhecimento dos
estudantes em situacao de fracasso escolar, sobretudo num contexto de pluralidade
racial no qual nos estamos situados.

As consideragdes indicam que em Santa Catarina, os grupos de estudantes
autodeclarados pardos e, sobretudo pretos, apresentam maior participacdo nas situacoes
de fracasso escolar, medidas por meio da distorcao idade-série, repeténcia e evasdo
escolar. Uma realidade produzida e reproduzida num contexto em que os indicadores
sociais educacionais sdo favoraveis a resultado escolares aproximados.

Acreditamos que a continuidade da pesquisa podera contribuir para
desvelamento dos fendmenos que contribuem para producao e reproducao do quadro de
desigualdade escolar no contexto catarinense.

Embora, estejamos diante de um processo de exclusao que vem sendo produzido
e reproduzido ao longo da historia, ndo da para deixar de reconhecer que esse fendmeno
ndo é o mesmo de duas ou trés décadas atras. Acreditamos que o sistema de ensino
tenha incluido mais do que outros tempos, que muitos estudantes tenham permanecido,
tenham concluido os ciclos de ensino, mas ao mesmo tempo, esse mesmo modelo escola

continua excluindo, continua produzindo marcadores sociais.
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