V Jornadas de Sociologia de la UNLP. Universidad Nacional de La Plata. Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacién. Departamento de Sociologia, La Plata,
2008.

Autoridad y libertad en
contextos educativos. Un
abordaje desde la lectura de
mitos griegos y leyendas
indigenas .

Fernandez , Ménica y Da Luz , Susana.

Cita:
Fernandez , Ménica y Da Luz , Susana (2008). Autoridad y libertad en
contextos educativos. Un abordaje desde la lectura de mitos griegos y
leyendas indigenas. V Jornadas de Sociologia de la UNLP. Universidad
Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacién. Departamento de Sociologia, La Plata.

Direccidn estable: https://www.aacademica.org/000-096/584

ARK: https://n2t.net/ark:/13683/edBm/MHU

Esta obra esté bajo una licencia de Creative Commons.
Para ver una copia de esta licencia, visite
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/ar.

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.



https://www.aacademica.org/000-096/584
https://n2t.net/ark:/13683/edBm/MHU
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/ar
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/2.5/ar

V Jornadas de Sociologia de la UNLP y el | Encuerdr Latinoamericano de
Metodologia de las Ciencias Sociales. 10 al 12 deieimbre de 2008

Ménica Fernandez/ Susana Da Luz. Universidad Nadide Quilmes- Ponencia mesa N° 38

mbfernandez@ung.edu/susanadaluz@yahoo.com.ar

Autoridad y libertad en contextos educativos. Un atwdaje desde la lectura de mitos

griegos y leyendas indigenas

A modo de introduccion

Desde lo formal, en las politicas de infancia yleslencia se ha producido un quiebre;
nuevas leyes de proteccion enmarcadas en la Cdowepara los Derechos de Nifios,
Niflas y adolescentes (CDN) protegen a estos grd@gsersonas. Sin embargo, el quiebre
normativo no se ha trasladado a la practica ediacatimo seria deseable, aunque si es un
hecho en el imaginario adolescente. Con todo,reldale la letra de la ley no parece haber
mostrado un acuerdo entre lo explicito (lo escritolo implicito (la practica). Esta
confusion entre lo escrito y la praxis, resultaesgollo en las relaciones sociales que se
entablan a diario en las instituciones educativapagticular y en la sociedad en general,
dejando como resultado un complicado entramadoat@gmas de convivencia, ya no sélo

entre docentes y estudiantes, sino también entes,paen las relaciones familiares.

Este trabajo pretende servir de instrumento tedriestrategia didactica para trabajar temas
de convivencia escolar, puesto que se enmarcapariencias educativas llevadas a cabo
en un centro de educacion de adolescentes, ponemdwactica la lectura y debate de

mitos y leyendas, para crear ambientes de reflex@gpecto de los asaltos a la dignidad que

generan las actitudes violentas.

El marco teorico utilizado en la fundamentaciorpoegle a una serie de trabajos de Paul
Ricoeur. En primer lugar un ensayo sobre la in&ggion, en el que muestra la tradicion
filoséfica en la que se inscribe su trabajo hermago@ y fenomenoldgico. En segundo

lugar se ha trabajado con un articulo en el quautdr describe su concepcion sobre el



lenguaje escrito. Por Ultimo, se resefian algunasf@amzas que el autor ha dejado sobre
cuestiones éticas, uno concerniente al problemdudelamento de la moral y otro sobre
razones de sabiduria practica, trabajo en el que heferencia al conflicto humano y la

institucion a partir de lo tragico de la accion)&mntigonade Soéfocles.

Adicionalmente, se ha trabajado con el texto deelade Proteccion Integral de la Infancia
y la Adolescencia (26061) y su equivalente par&ravincia de Buenos Aires (13298),

como también con el articulado de la Ley NaciomaEducacion (26206)

Por ultimo, este trabajo toma parte del materigbieico registrado por las autoras en las
actividades practicas puestas en marcha en el CdatEnsefianza para Adultos (CEA)
723/01.

Breve relato sobre el perfil de los y las estudiaaes de la institucion

El grupo que conforma Tercer Ciclo en el CEA 7238314 compuesto por veintiséis
estudiantes, diecisiete varones y nueve mujeeegsths, dos son adultas. En su mayoria
provienen del barrio donde esta ubicado el CEAQ pexs de ellos viajan desde Palermo,
Berazategui y Claypole, por tratarse de jovenest@gsta 2007 cursaban 2° ciclo y vivian

en Avellaneda, pero que se han trasladado recienterpor motivos familiares.

Se ha observado que existen algunas dificultadgsecd#®as de convivencia,
probablemente relacionadas con las situacionesnsiges. Por ejemplo, un joven
perteneciente al Proyecto de Integracion con I&. B01 de Avellaneda, presenta
situaciones conductuales complejas; un alumno gtéeieiciando tratamiento psicoldgico
acompafiando el ingreso a una Granja; un alumndgueerdido a su madre luego de una
larga y penosa enfermedad; otro joven que despuearibs afios de internado en el Hogar
Juan XXIII de Gerli, ha retornado con su familiaauadulta con disminucién visual y una
adolescente que se retorna a vivir con su matieFrnanos, luego de haberse fugado de la
casa Yy realizado una denuncia por violencia famifgtuaciones todas que requieren un

trabajo individualizado desde distintos abordajes.



Los jovenes que llegan con situacion de fracasolashan rendido evaluaciones iniciales
para las areas de Lengua y Matematica, evidencidificultades puntuales en la
comprension lectora y en la escritura, como asbig@men la resolucion de problemas de
perimetro, la nocion de figuras geométricas esusany existe imprecision en los calculos.
A su vez sostienen el bagaje de conocimientos crenifira el desarrollo de las
capacidades que traen y la adquisicion de concgptosedimientos y actitudes pertinentes

a un tercer ciclo de nuestra modalidad.

Con respecto a la situacion laboral, dos de loteadentes trabajan, uno en una verduleria
y otro en un reparto, por lo cual las familias kalicitado permiso para adelantar el horario

de salida algunos dias en la semana.

A raiz de un episodio de violencia protagonizadoqaio varones, se acordo con el grupo
iniciar un subproyecto destinado a mejorar la cogvtia en el marco del Proyecto 2007
“Desaprendizaje de conductas violentastjue se esta realizando a través de talleres cuyos

actores son familias, alumnos, docentes.

De mitos y leyendas, hermenéutica y fenomenologia

En un ensayo sobre el problema de la interprethcRitoeur sefiala que su trabajo se
inscribe en una tradicion filosofica que buscacatéir concepciones de la fenomenologia y
la hermenéutica. Esta coyuntura la ubica en sussiigaciones sobre funcion narrativa,
mostrando una similitud con otros trabajos sobremietafora, el psicoanalisis y la

simbélica.

Tres son las preocupaciones que llevan al auteal&ar investigaciones sobre la funcion
narrativa. Primero, le interesa aquella cuestiépréservar la amplitud, la diversidad y la

irreductibilidad de los usos del lengifajEn segundo lugar, reflexiona respecto de la

1 RICOEUR, Paul (2000) Acerca de la Interpretaciayl Ricoeur, en: Del texto a la accién. Ensayos d
hermenéutica 1. 2000. FCE

2 Sefiala que en ese sentido se acerca a aquedkisfdis analiticos que se resisten al reducciongsgan el
cual las lenguas bien hechas deberian ser la enddiths pretensiones de sentido y verdad de toslos
empleos “no Idgicos” del lenguaje.



posibilidad de reunir las formas y las modalidadispersas del juego de reldtaBe trata

de pensar la dicotomia que se pretende establedsx aquellos relatos que tienen

pretension de verdad, comparable a los discursesparecen en las ciencias: la historia y
las biografias; y por otra parte los relatos deidic, por ejemplo, la epopeya, el drama, la
novela breve, la novela; como también la cinemafiayrla pintura y otras artes plasticas.

Por eso considera que existe una unidad funcioned estos distintos géneros: su caracter
temporal. Por Ultimo, aparece la tercera preoddpaque hace referencia a la posibilidad

de facilitar el tratamiento de la temporalidad yldenarrativa: porque éste se ordena en
unidades discursivas mayores que la oracién, geégsullamar textds

Aqui comienza a hacer referencia a Aristoteles Yasética para mostrar una disciplina
gue trata de las leyes de composicion que se saatea al discurso para conformar un
texto que se considera como relato, poema o enSa&yplantea, entonces, que el acto de
relatar segun la nocién aristotélica de mito maegtre la intriga, es decir la inteligencia de
este tipo de relato, marcan un principio y undon un nudo o desarrollo que seria la parte
inteligible del relato mitologico, epopéyico, etccon sus diferencias claro, pero que nos
habla de una puesta en intriga, que consiste erselaccibn y combinacion de
acontecimientos y acciones relatados, que conmierta fabula en una historia completa.
El nudo (la intriga, la inteligencia del texto) nstra que el cambio de accion solo se lleva a
cabo cuando se produce un cambio de fortuna (unpep&, un episodio lamentable u
horroroso) que provoca, aunque solo cuando larlastoncluye y compensa la peripecia
con un reconocimiento, sellando el destino del égror un acontecimiento que clarifica

toda la accion y produce en el oyente la cataesia giedad y el terror.

A partir de ese caracter inteligible de la intrigaede decirse que la competencia para
seguir la historia constituye una forma muy elabarde comprension. Ahora bien, dado
que la ficcion narrativa (mito y mimesis) imitadacion humana, segun la configuracion
imaginaria de la intriga, la ficcion tiene ese pode rehacer la realidad practica, ya que el
texto aspira intencionalmente a un horizonte dediahnueva que puede llamarse mundo.

3 Ramificacién de géneros literarios cada vez masaficos
* Porque si la narratividad ha de marcar, articyldasificar la experiencia temporal, es necedangrar en
el uso del lenguaje algin parametro que cumplaregtésito de delimitacion, ordenamiento y expliéac



Entonces, el discurso poético aporta al lengugjedss, cualidades y valores, gracias al

juego complejo del enunciado metafdérico.

Asi, “lo escrito se libera de los didlogos caraasacy se convierte en la condicién del
devenir texto del discurso”. Por eso, comprendesséaslumbrarse ante el texto y recibir de
él las condiciones de un “si mismo distinto del,yajue se pone a la vista, que asalta a
qguien comprende a partir de la lectura. Ningunéadealos subjetividades (ni la del autor,
ni la del lector) tiene pues prioridad en el semtié una presencia originaria de uno ante si
mismo. Una vez liberada de la supremacia de laesuidiad se pregunta Ricoeur ¢cual
puede ser la primera tarea de la hermenéutica®pomnele que el trabajo fundamental de la
comprension hermenéutica es buscar en el textoanigan una parte, “la dinamica interna
gue rige la estructuracion de la obra”, y por dti@capacidad de la obra para proyectarse
fuera de si misma y engendrar un mundo que seriiaderamente la cosa del texto”. Con
lo cual encuentra en principio el trabajo de inetgcion hermenéutica, pero ahora pensado
en términos de proyeccion practica del contextaleesr en términos de hallar en el texto el
mundo de la vida.

Acerca del discurso escrito, la interpretacion y l@omprension

Una vez que se ha trabajado con la nocién arigtatde intriga, como medio para detectar
un si mismo distinto del yo, resulta necesarioergfinar acerca de la comprension de lo
dicho, pero ahora en un escrito, es decir en unagién en formato de texto. En otro
ensayo relevantepara el presente trabajo, Ricoeur describe supirticion de cémo las
acciones transformadas en texto son discursosajharspodido decir, pero que no se los
puede decir, se los escribe. Para realizar esatesigrprimero se pregunta ¢ qué es un texto?
y responde, “es todo discurso fijado por la es@ftuPero entonces ¢,qué se debe pensar de
la relacion del texto con el habla? Dice con Saessjue el habla es la realizacion de la
lengua en un acontecimiento discursivo. Ademas pcmstitucion, la escritura es posterior
al habla. Sin embargo esta relacion social delehad$pecto de la escritura no esta en
cuestion, lo que si le interesa al autor es questaitura fija un discurso que se habria

® RICOEUR, Paul ¢Qué es un texto? (2000)DahTexto a la accidrEnsayos de hermenéutitiaFCE.
Buenos Aires



podido decir, pero que se lo escribe porque noosdide. Descubre aqui una relacion
directa entre el querer decir del enunciado y titesa: la funcion de la lecturarespecto
de la escritura, donde el lector tiene el lugaridigriocutor y simétricamente la escritura

tienen el lugar de locucién y del hablante.

Encuentra asi un doble ocultamiento, el del legtet del autor, porque lo que llega en
forma de escrito es el discurso en tanto intend&decir. Aqui es donde se halla la funcion
referencial del habla, porque la persona que eumtdiscurso dice algo sobre el mundo,
sobre la realidad. Por eso, la interpretacion tesdr “el arte de comprender a partir de los
monumentos escritos y testimonios emanados” des.€éBt ese sentido, la interpretacion
conserva el caracter de apropiacion, porque alpratar el discurso escrito, una persona se

comprende mejor, 0 empieza a comprenderse.

Al caracterizar la interpretacion como apropiaci®icoeur busca destacar el caracter
actual de la interpretaci@nporque la lectura marca la actualizacién de sbiidades
semanticas del texto. Lo que interesa del conadptrabla no es que sea dicha, sino que se
trata de un acontecimiento, un acontecimiento déson, la instancia del discurso: “las
oraciones del texto significan aqui y ahora”. Entmnel texto actualizado encuentra un
entorno y un publico, retoma su movimiento intetadpg y suspendidy de referencia
hacia un mundo y hacia sujetos. EI mundo es dedtdr, el sujeto es el lector mismo, por
eso en la interpretacion la lectura se conviertaurgg suerte de habla. Porque se acaba
concretamente en un acto que es al texto lo ghal#h es a la lengua: “acontecimiento e
instancia del discurso”. El texto, que antes dedtura tenia solo un sentido: sus relaciones
internas, sus estructuras; ahora tienen un sigdidic“una realizacién en el discurso propio
del sujeto que lee”. Ademas, “por su sentido,dbtéenia solo una dimension semioldgica,

ahora tiene por su significado una dimension seigant

 Como cuando un masico interpreta la partitura
" Interceptado por el efecto de una lectura, us@®aen la que el hablante esta ausente.
8 Puesto entre paréntesis, tal como lo piensa Husseu fenomenologia



Para volver a la lectura de los mitos o leyendesylta que el analisis estructural de este
tipo de escritos, como estructura légica de exgiicd, opera también como instrumento

de mediacion entre la vida y la muerte, siendo esgafuncion que opera como relato de
los origenes. Asi, el mito no es un operador l6gictve cualquier proposicion, sino entre

dos proposiciones que apuntan a situaciones limiteorigen y el fin, la muerte, el

sufrimiento, la sexualidad.

La libertad: las leyes de la moral y la moral de la leye&®

En “El problema del fundamento de la mot§I'Ricoeur muestra que existen fundamentos
mas primitivos que la ley, en cualquiera de suides-formal, material o natural- , para la

moral. Para cumplir con su objetivo, elabora uré ¢enceptual que comienza con un

analisis de la nocion de libertad en primera pexsoomo una de las fuentes de la ética,
pero que aun no es un estudio de la moral. Agansgai “la libertad como el opuesto de la

idea de ley, porque la libertad solo puede atestgpuien obras” (2000:62).

Asi, encuentra que el “yo puedo” traducido en aecesoes la base dinamica de la ética,
porque considera que la ética es un itinerariovgudesde “la creencia desnuda y ciega de
un yo puedo a la historia real”, que es el lugarddose puede atestiguar ese yo puedo. Se
trata de pensar en un deseo que esta enclavadodelse® de hacer, como “expresion,
marca y sefial de ese poder hacer” (2000:64). Bt asta sefialando que la via de acceso al
mundo de la ética se ubica en ciertas experieheiéedas en el mundo de la vida, como la
culpa, la soledad o el fracaso, porque lo propioedtas vivencias es que muestran
crudamente la distancia entre el deseo de seipgsble realizacion. Pero esto solo indica
el origen de la dinamica de la ética.

El segundo enclave de la ética estaria represemadda libertad en segunda persona.

Dicho de otra manera, el yo puedo traducido ermaesi humanas es uno de los puntos de

° Habria que hacer notar que el autor, siguiendéva$trauss, piensa al mito, a su disposicién
argumentativa, a la trama del mito, como una espiestructura légica.

10 El siguiente acépite ha sido extraido de un enpagparado por Ménica Fernandez en el Congres@ sobr
Ciencias, tecnologias y culturas. Didlogo entrallasiplinas del conocimiento. Mirando al futuro Al@érica
Latina y el Caribe. Universidad de Santiago deeChiistituto de Estudios Avanzados 29 de octubfeds
noviembre.

11 RICOEUR, Paul (2000) Amor y justicia. Capardstores. Madrid



partida para la ética, pero aln no la constitugegye para que la libertad se realice habria
gue tener presente el contenido de la moralidagl,e3té en las costumbres, en ese deber
ser para el otro. Solo alli se ubica para Ricoéwerladero problema de la moralidad,
porque para que la libertad del otro sea un healyaghe tener presente que “si yo no me
creo libre, tampoco creo libre al otro” (2000:653%i, reconocer la propia libertad resulta el
puntapié inicial para identificar el lugar de laditad del otro, con lo cual todo lo negativo
de la obligacién del reconocimiento de la libenpadpia y ajena se transforma en conflicto.
El autor encuentra, siguiendo a Hegel, que toda kestha por el reconocimiento de la
libertad propia y ajena, tiene una historia esperifjue es la de la esclavitud, la

desigualdad y la guerra.

En este punto del estudio el autor encuentra arldg la institucion, como mediadora entre
la libertad en primera y segunda persona, es dewio el lugar de la no-persona que media
entre el yo y el td. Habria que tener presente wfilza el término institucion por
considerarla mas neutra que la idea de valor, norleg positiva y también ley natural.
Asi, la institucion seria como un “puente hacieestatuto de cuasi-objetividad de toda
mediacion entre dos libertades” (2000:67). Restar dpie aqui el autor se enfrenta a un
encadenamiento de obras o acciones anterioregcesada historia, porque la “actualidad
del acto se encadena sobre la pasividad y, poigtoeste, sobre lo adquirido de un obrar
anterior al nuestro” (2000:68). Encuentra asimisqug asi como no existe un punto cero
en la historia de la ética, en parte porque resulposible verificarlo, resulta una situacion
comparable a la del lenguaje y a la de la institucMas aun, dado que el lenguaje mismo
es una institucion, la comparacion entre éticaguaje e institucion, resulta aun mas

pertinente.

Asi, la institucién, como mediadora de la libertadre la primera y la segunda persona,
resulta la tercera persona, mejor dicho, la nogmexsCon lo cual, se evidencia que las
libertades son siempre mediatizadas por todo tipolgetos practicos que se expresan en la
instituciones. Porque las instituciones muestramsituido y lo que instituyen, y esta

relacion instituido-instituyente, como mediacioic&t es la base de otras nociones: por

ejemplo el imperativo o la ley. Asi, las libertadeediatizadas en cualquier objeto practico



se expresan en cualquier institucion: amorosa, limijuridica, social, econémica o

politica, permitiendo la interiorizacion de un aamp de relaciones objetivas. “pero no se
pueden engendrar como objetivas a partir de estegio de intimidad” (2000:70) es decir
de interiorizacion. Mas alla de las diferenciagesfas formas en que se interiorizan las
exterioridades, Ricoeur plantea que prefiere parfmpre de una relacion exterior para

interiorizarla y con ello reconocer la necesidadiah del momento de exterioridad.

Tal como lo habia planteado en el comienzo delyengd autor ahora se propone mostrar
como aparece la ley. Para ello parte de la noogwatbr para llegar, en un recorrido que
diferencia y ordena aquellos términos que perniéeaparicion de la ley, en un “intento de
génesis del sentido de complejidad creciente” (20 En este recorrido el valor es
entendido como un medio para evaluar la libertagipsr en un primer momento, pero que
se transforma en libertad del otro, al distingaigue vale del deseo, porque es “la posicidon
de tu libertad frente a la mia la que exteriorzavdlioso frente a lo deseable” (2000:71).
Esto es asi, porque el deseo de transformar ladadatlel otro a partir de la propia se
constituye en un conjunto de acciones instituciaadhs cuyo sentido, dice el autor, es la
justicia. Aqui se halla el primer reconocimientowt& situacion ética. Asi, “todo valor es

un compromiso entre una exigencia, un reconocimignina situacion” (2000:72).

Hasta aqui solo se hace referencia al valer méseptado como un elemento clave del
deseo de la libertad del otro. Pero, al introdl&inocion de norma, a lo deseable que se
instalaba en la nocion de valor, se agrega lo épitde” y empieza a aparecer la idea de
regla como figura del imperativo. Hay que tenersprée que el imperativo designa una
negatividad, aquello que no hay que hacer (no dmgtaro robaras, etc.), se nombra
esencialmente aquellas cosas que no hay que dasanando una escision; el valor ahora
como norma, se ha dividido entre “un preferibleopgetivado y un deseo que se encierra
sobre la propia subjetividad. Entonces comienzauafar el “se debe”, como algo que me

es extrafio, como lo otro” (2000:74). Con lo cudibdartad en primera y segunda persona,
basada en el deseo de la libertad del otro, eteareato olvidado y da paso a la exigencia,

a la prohibicion. De esta manera, la funcién prande la norma es la de amparar la



“voluntad arbitraria” de los deseos (en términosvdéor), dando paso a la “voluntad

racional” (en términos de norma).

Ese paso de la voluntad arbitraria (el valor) edlantad racional (la norma), es el lugar de
descubrimiento del imperativo que esta determiramda institucién (la familia, en este
caso). Sin embargo, mientras la norma se enunciamate universal, “el imperativo se
relaciona siempre con una accion singular presaria la forma de mandato” (2000:75).
Con lo cual se vislumbra una forma de dominacid®, relacion de origen social ligada a la
distribucion del poder en un grupo determinado.oEst lo determinante para la
interiorizacion del imperativo, porque aprendemasouden de valores capaz de educar
nuestra voluntad por “mediacion de imperativos,desir de estructuras jerarquizantes
interiorizadas [porque] EI hombre y el nifio no pgadrinteriorizar la ley del padre si esta
interiorizacion no fuera potencialmente el caminemo de la valoracion de su propia
libertad, o lo que es lo mismo, si no mediatizdea@ducacion de la libertad en la busqueda

de su propia expresion y de su propio dominio” (200).

Recién en este punto de la génesis encuentraceleddtigar de la ley, porque la idea de ley
aflade a las nociones de valor, de norma y de atiper la posibilidad de volverse

universal. Solo en este nivel puede situarse laalm@ntiana, que es puramente formal y
por eso no se puede llegar a ella sin antes reailizeecorrido por el mundo de los valores,
las normas y los imperativos, realizando un puentee la libertad para cruzar hasta llegar
a la ley, pero pasando por todos los intermedianafores, normas, imperativos y la

mediacion de las instituciones.

La ultima estacion del recorrido realizado por RioQ en este tren que busca reflexionar
sobre el problema del fundamento de la moral,aésylnatural, para lo que cita a Kant,

cuando éste sefiala lo siguiente, “obra de tal manes puedas considerar la maxima de tu
accion como una ley de la naturaleza”. Asi, encaeque solo puede hablarse de
naturaleza o ley natural en el caso del pasajértistque opone derecho natural a derecho

positivo, en términos de concepto de protéstaero nunca en términos antropolégicos,

2 por ejemplo cuando se ha protestado contra lawésa en nombre de la ley natural

10



puesto que alli los elementos que mediatizan émfibertad y la ley, nunca son naturales,
porque se trata de institucionésambitos en los cuales el concepto de ley napasa de

su funcién de protesta y de recurso, a una furdédrefugio.

La sabiduria préactica: autonomia, institucion y cotilicto

De lo expresado anteriormente surge que el comfligtarece en ocasion de reflexionar
sobre un juicio moral en una situacion especifisd, al problema del fundamento de la
moral, puede sumarsele otro sobre algunas cuestdmeabiduria préactica, donde el autor
hace referencia al conflicto humano y la institagcidomando como punto de partida
algunos aspectos tragicos de la accion humanaldonde mostrar el camino para abordar
aquellas cuestiones del si (uno mismo) y la sal@idaréctica que parecen desembocar en la
nocién de conviccién. Ricoelr parte de algunos comentarios sobreAlatigona de
Sofocles, aunque en este caso ya no habla de stitaigion de tipo familiar como en el
caso de la busqueda del fundamento de la moral,cgie ahora el conflicto surge de las

presiones de los derechos de farfilfeente a las obligaciones impuestas a la ciudadani

La finalidad del espectaculo tragico detigona supera cualquier intencion didactica,
sefiala el autor, “porque esta tragedia dice algooUsobre el caracter ineluctable del
conflicto en la vida moral” (1996:262); puesto gelecamino catartico que produce la
interpretacion de la trama de la narracion, es eontacimiento comparable al de las
situaciones limite, donde la solucién al conflistdo es hallada al reorientar la accion,
como resultado de una sabiduria practica en sitnagjue parece ser el camino hacia la
llegada de la conviccion. En tal sentido la tragegiirece mostrar mas bien una aporia

ético-practica, al crear una diferencia basicaeesdbiduria practica y sabiduria ética.

13 En otro trabajo, FERNANDEZ, M. (2008) “Voluntadaytonomia en la practica educativa de la educacion
en derechos humanos. La tension de lo voluntalim irwoluntario” (también con la idea de buscar
fundamentos parea exaltar la nocion de “creacid@tseacion de una cultura de y para los derechos
humanos”) se realizé un recorrido similar a esify que en esa oportunidad, en lugar de trabajaeto
concepto de libertad, se abordé el conflicto, &ifncién y la sabiduria practica.

14 RICOEUR, Paul (19963i mismo como otroSiglo XXI Editores. Madrid

15 Antigona desoye las leyes de la ciudad y ponddoschos de familia por encima de los de la conauhid
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Aqui estan en juego las mediaciones institucionglesindican el grado en que la justicia
se vuelve equitatitd Porque, llegado a este punto, cuando los elemeateb conflicto
alcanzan la nocién de ciudadania, hay que tensepi® que no se trata de agregar una
filosofia politica a la filosofia moral, sino derwar aquellos obstaculos en los que pueda
percibirse la nocién de autonomia, por ser el lygactico donde se ubicaria, segun el
autor, la moral kantiana. Asi las cosas, pareeeetjpunto es vislumbrar como diferenciar
entre poder y dominacién. En el primer caso estafmeste a un elemento con
caracteristicas similares a los de la autonomientmas que en el segundo, parece mas bien
mostrarse unas estructuras jerarquicas existentesgobernantes y gobernatios

Para poder abordar el estudio del conflicto entteegnhantes y gobernados, Ricoeur hace
aparecer en la escena un nuevo término: el respesumiendo mucho las co¥ada
nocion de respeto tiende a dividirse entonces erespeto hacia la ley: que representa el
elemento universal y el respeto de las personasstancia particular. En este punto surgen
dos cuestiones que mencionar, el de la aplicacida situacion concreta, es decir el
contexto de la vida cotidiana, “donde se pide ebmecimiento de la alteridad de las
personas” (1996:287) y el lugar del deber, queiesi lpesulta un derivado de la préactica
cotidiana, la pluralidad de los deberes (socolrpr@mo, soportar un insulto sin vengarse,

etc.) cumplen con la prueba de universalizacion.

Al cabo de realizar un recorrido para fundamerdaidéa de respeto, tanto en su sentido
cultural como natural, el autor concluye en ques détmino remite a una “solicitud
preocupada por la alteridad de las personas”, eellag casos en que ese respeto es fuente
de conflicto, donde el lugar de mediacién estaasgmtado por la institucion, como dadora

de formas de justicia a partir del establecimielgéda norma escrita. Por tanto, se trata de

1% Que es justamente alli donde las leyes no resefieaces y la equidad vendria a corregir agsiella
omisiones producidas por la universalidad.

" podria decirse que existe una similitud entreléa ide poder foucaultina y la ricoeuriana, dadoegue
ambos casos la referencia a la autonomia estditamdo el lugar del poder, mas alla de la exisete
estructuras de dominacion que se hallan sélo kimizrar el poder que atraviesa las institucionesases,
pero que nace, dicho de modo burdo, en las relesiootidianas y va creando redes complejas.

18 El abordaje del autor es por lejos mas profundoya sus argumentos citando a Aristételes, KargeHe
Rawls, Taylor, Walzer, Habermas y otros autoresvegites, tanto para la esfera politica como paétida.
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una solicitud critica, por “ser la forma que laeeaf practica toma en la region de las

relaciones interpersonales” (1996:300).

El circuito del recorrido regresivo que hace Rigopara fundamentar la nocién de si
mismo Yy su relacion con la sabiduria practica qumina en la conviccion moral, queda
completado gracias al paso de la tension entrenamti@ y conflicto, que parte del
reconocimiento de la sabiduria practica en situmcidristoteles) y da paso a la
universalidad del imperativo kantiano de autolegigin. Asi, el autor invierte el camino
del reconocimiento de la autonomia kantiana, dlrpdel reconocimiento de una sabiduria
practica en situacion como dadora de una autonora&da de la resolucién de un
conflicto, provocado por el sufrimiento de una gticia en el orden particular, con lo cual
se advierte el reconocimiento de la universalidaol, estar implicada la institucion

mediadora, &mbito en el que las normas estanascrit

Entonces, la nociébn de autonomia kantiana, nca semi derivado de la pretension
universalista, sino al revés, se llegaria al reconiento de los valores positivos a partir de
la resoluciéon de un conflicto, surgido entre lagstiones morales comunitarias y el

sufrimiento particular.

Un registro de clase, un relato de mitos

El siguiente registrd, ha sido tomado de una clase de Lengua, con issméntes de 32
Ciclo del CEA 723/01 — Sarandi, Avellaneda, durasttees de julio del corriente afio.

Clase |

Partimos de la lectura de “Las cinco edades deutaanidad”, enios mitos griegosle
Robert Graves, publicado por la Editorial Alianza ¥995. La presentacion, como es
habitual en nuestras clases, la realcé en voy ati&a preparé para escuchar los comentarios
de mis alumnos.

Jackeline:-Profesora, lo que cuenta esta lectwagrdad o mentira?

Federico:_Nena!!!l Es mentira, genero fantasiaentmfantastico.

Ezequiel:_Parte verdad, parte inventado, comalgenbas, no, Profe?

19 El siguiente acépite es el resultado de un tratesjtizado por la profesora Susana Da Luz
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P:_ Enumeren elementos reales y otros que no lo son

(A medida que lo hacen, se ve la necesidad de ardies parrafos)

P:_Reconozcan los parrafos , asi se nos facilitaulms elementos.

Cinthia:_ Con corchetes

Facundo:_ Ah!!! Ella, la que sabe

P:_bueno, todos ubican los elementos que nomblasaomparieros? Estan de acuerdo?

Maxi:_Pero no hay hombres de plata, hierro ni oro...

Macarena:_ Pero si recolectaban frutos y fabricaparas... todo eso... el pan...etc.

Vivi._Esto pasaba en Grecia

Lucas: No son los mitos, estos, profe... yo los Vieeotra escuela el afio pasado

P:- Muy bien, se trata de mitos como bien recuktdas. Leamos el vocabulario que

acompafia el texto: CRONOS, CAMPOS ELISEOS, PROMETEO

Luego lo escriben en sus carpetas con sus palabras.

Ana:_ Pero es corto, lo copio y chau.

P:- No copien textual, den una vuelta de tuerca.

Jackeline:_ Voy a buscar el diccionario (enciclop@dy armo de ahi.

Macarena:_ Podemos hacerlo juntas?

P:_ Si, recuerden que si hay acepciones, elegiangsd corresponda al contexto y CON

SUS PALABRAS!!!

Federico:_Profe, que las chicas copien en el ginaszomo cuando hacemos los

vocabularios...

P:_iY el resto qué elaboracion hace? Pensemos.todo

Estas son las consignas para el trabajo escrito:

* Relectura

» Elaboracion de ficha bibliogréfica

» Escribir el significado de las palabras del vocabal

* Vincular la foto que aparece en el texto (Reliegketémplo de Selinonte en Sicilia “La
boda de Zeus y Era”) con el contenido de la lectura

» Explicar cual es el origen del hombre segun est®t
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» Responder: ¢ Cuéles son los nombres de las cinuasadal desarrollo de la
humanidad, segun la concepcién de la cultura gekgaca? ¢ Qué ocurrio entre los
hombres en cada una de ellas? ¢ Cual seria lacstaezd?

e Construir grupalmente una definicion de MITO

Clase Il

Hago circular un libro sobre mitos griegos, serggan. Les propongo leer algunos.
Varios:_Lea usted, Profe.

Leo entonces La caja de Pandora, me piden quealgi@aas partes para entender mejor.
Leo a continuacion Mito de Prometeo.

Ezequiel:_!'Qué zarpados los chabones!!!

Rosana:_ Habia dioses malos

Varios:_ Se mataban!

P:- El castigo es un elemento a analizar y laaesi de cada uno de ellos. Sigamos
leyendo... (Leo parte de Edipo.... Aunque... ante untawweesperada debemos

interrumpir la lectura)

La convivencia escolar pensada desde el mundo desducacion en derechos humanos
En 1997 el Alto Comisionado de Naciones Unidas ps Derechos Humanos
(ACNUDH) present6 una serie de directrices parastgar el desarrollo y aplicacion de
politicas educativas inclinadas a la proteccionagederechos humanos en general y el
derecho a la educacion en particular, en ese nyacontinuando con las recomendaciones
previas, se definié a la EDH comnfo..el conjunto de actividades de capacitacion, difus

e informacion orientadas a crear una cultura unsadren la esfera de los derechos
humanoqdademas de todas laagtividades que se realicen transmitiendo conogitoe y
moldeando actitudes..(ONU: 1997:5). Este principio continda siendo elan el nuevo
plan de acciéf aprobado en 2065

2 sij bien el plan de accién vigente ha sido ampliemlalguno de sus principios y mecanismos de peesta
marcha, la base fundamental sigue siendo la misma.

2L FERNANDEZ, M. (2007) “Educacion y derechos humaensa universidad. Una propuesta de marco
conceptual”. XII Jornadas Internacionales Interigigtarias “Ciudadania, democracia y ética publi¢®ag.
554-558) Fundacion ICALA. Rio Cuarto 7 al 9 de monbre. ISBN: 978-987-1318-07-0
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Relacionar derechos fundamentales con la vidaiaoadachica la brecha entre el mundo
normativo y el mundo cotidiano en situacion. Miastque el primero resulta un cuerpo
tedrico de principios juridicos para solucionarftiotos, pero elaborados en documentos
de voluminosa extension; el segundo es algo asd aonconjunto de actividades puestas
en practica para solucionar conflictos de manerediata, al tiempo que permite observar
gue el mundo tedrico representa también el mundia geaxis, es decir el mundo de la

vida.

Las recomendaciones halladas en los planes denapei@ la EDH presentados por el
ACNUDH recurrentemente sefialan la necesidad deulincla esfera del derecho
internacional, regional, nacional y local, con tiseges de la vida cotidiana. Por tal motivo
aqui se considera que el recorrido entre autongmianflicto abordado anteriormente
jugaria un rol central para pensar esta integrad@nque a partir del reconocimiento de
una sabiduria practica en situacion: respeto Hasialerechos del Otro/a en el que esta
involucrada la idea de justicia, y por efecto datédrde una narracion mitologica: el
elemento sensibilizador, se proponen modos pamalabel problemas de la resolucién de

conflictos pacifico¥.

En Argentina, tanto las actuales leyes de educamdmo también aquellas que norman
derechos de infancia y adolescencia, muestrarlgueindo de los derechos humanos esta
presente en su articulado. Por ejemplo, el artidéilde la Ley 26067 brinda la siguiente
nocion acerca del principio de “interés superi@& entiende por interés superior de la
nifia, nifio y adolescente la maxima satisfacciotegial y simultanea de los derechos y
garantias reconocidos en esta ley. Debiéndosetaespe

a) Su condicién de sujeto de derecho

b) EIl derechos de las nifias, nifios y adolescentss @idos y que su opinién sea

tenida en cuenta

22 E| trabajo empirico recién ha comenzado. Consistia narracion de mitos griegos y leyendas indigen
para luego problematizar con técnicas de debatetstis medios para resolver conflictos de manesifiqea
Se espera contar con los primeros registros ytegfad de la actividad aproximadamente para fimide a
Habria que destacar que estas actividades no gar$dries sin el acompafiamiento de Susana Da Luz,
recientemente integrada al equipo de investigacion.

%L ey de Proteccion Integral de los Derechos de iéie$\ Nifias y Adolescentes. 28 de septiembre 66.20
En la Provincia de Buenos Aires, se trata de 1d8898, del 27 de enero de 2005.

16



c) El respeto al pleno desarrollo personal de susctios en su medio familiar, social
y cultural

d) Su edad, grado de madurez, capacidad de distento y demas condiciones
personales.

e) El equilibrio entre los derechos y garantiamifas, nifios y adolescentes y las
exigencias del bien comun.

f) Su centro de vida. Se entiende por centro da gldugar donde las nifias, nifios y
adolescentes hubiesen transcurrido en condici@gisnhas la mayor parte de su

existencia.

Adicionalmente, el Articulo 11° de la Ley Naciodal Educacion (2006) sefiala, que los
fines de la politica educativa nacional son, eotires que aqui no han sido mencionados:
¢) Brindar una formacion ciudadana comprometidalosivalores éticos y democraticos de
participacion, libertad, solidaridad, resolucidrtifiaa de conflictos, respeto a los derechos
humanos, responsabilidad, honestidad, valoracipregervacion del patrimonio natural y
cultural.

d) Fortalecer la identidad nacional, basada eregbpato a la diversidad cultural y a las
particularidades locales, abierta a los valorevarsales y a la integracion regional y
latinoamericana.

f) Asegurar condiciones de igualdad, respetandoditesencias entre las personas sin
admitir discriminacion de género ni de ningun dipo.

g) Garantizar, en el ambito educativo, el respetmsaderechos de los/as nifios/as y
adolescentes establecidos en la Ley N° 26.061.

i) Asegurar la participacion democratica de docgntamilias y estudiantes en las
instituciones educativas de todos los niveles.

s) Promover el aprendizaje de saberes cientificosldmentales para comprender y
participar reflexivamente en la sociedad contempeaa

v) Promover en todos los niveles educativos y nidddés la comprension del concepto de
eliminacion de todas las formas de discriminacion.
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Esta larga lista de incisos, tomados de la ley mé¢epcion integral de la infancia y la

adolescencia, y la ley nacional de educacion, eenidn que el mundo de la EDH esta
presente en la norma escrita. También muestramagte la nocidén de respeto, como la de
autonomia enmarcan la propuesta normativa. Asiglas pueden pensarse como el dato
universal, donde se inscribiria la formalidad de éiica kantiana, segun las tesis

ricoeurianas.

Dado que el recorrido que realiza Ricoeur nos maiggie para interpretar esta instancia
universal resulta necesario realizar un recorm@rso al kantiano, es decir comenzar por
vislumbrar aquella sabiduria practica en linealasrensefianzas aristotélicas, la propuesta
es articular las tesis ricoeurianas reflexionarrasdb fundamental de la relacion entre el
mundo normativo y la vida cotidiana, con le finfdadamentar filos6ficamente la nocién
de “creacién y recreacion de una cultura paralperlerechos humanos”, es decir aquellas
acciones emprendidas para orientar la vida cotidiaue precisan de fundamentos sobre el
problema moral, mientras lo escrito en las leygari@srepresentado la idea kantiana de

formalismo universal.

Finalmente, la propuesta pedagdgica que se prefandamentar, apunta a trabajar en el
aula utilizando como material didactico la narraci® mitos y leyendas indigenas (nivel
sensibilizador), como medio para vislumbrar el eésacia si mismo (autonomia) y hacia
el otro (libertades) y entre ambos la mediacionladénstitucion (el mundo politico, el

mundo de las leyes). En suma se trata de pensactimdades aulicas con fundamentos
filosoficos, que permitan promover la comprensi@ abnceptos tales como: igualdad,
respeto, no discriminacion, libertad, solidaridagsolucion pacifica de conflictos,

participacion, etc.

Hacia la comprension de la autoridad y la libertacen contextos educativos

En una sociedad que ha de atender a una serie rdictos que reiteradamente se
transforman en actos de violencia, la narracidncenjpuede resultar Gtil para andamiar el
trabajo pedagogico sobre el tratamiento de proldenomnductuales, al tiempo que se

aplican estrategias para abordar contenidos dald&dengua. Dicho de otra manera, si lo
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gue se busca es reorientar acciones humanas, asgatz pnejor que un abordaje filosofico
0 mejor un trabajo basado en una filosofia reflexjue permita visualizar el conflicto
humano a partir de una “situacion limite”, en lirmea las reflexiones aportadas por Karl

Jaspers, respecto del ser y la existencia.

Asimismo, el recorrido realizado a partir del alagedde trabajos de Paul Ricoeur, ha
pretendido acercar medios para reflexionar sobreibgs formas de prevencion de

conflictos, a través de un trabajo de deliberasidiore nociones de libertad individual, que
permitan un abordaje teorico/practico sobre elmecmniento de las libertades del otro/a,
enmarcadas en el problema del fundamento de lal.mRespecto de la nocion de

“sabiduria préactica”, se espera que su menciénueaescomo un componente retrogrado,
sino que, por el contrario, resulte Util para abormgroblemas actitudinales en contextos
educativos, al tiempo que se acorta la brecha ehtdéscurso de las leyes y las acciones

humanas.

En relacion a los aportes brindados sobre hermieaéyt fenomenologia, aqui se ha
considerado que el trabajo de Ricoeur sobre naatatexplicacion, comprension e
interpretacion aportan jugosas reflexiones sobrepreblema linguistico, su correlato
discursivo y el tratamiento de la convivencia escatn este caso a partir de la lectura de

mitos y leyendas indigenas.

Acerca de la utilizacién del elenco normativo extoadel articulado de las leyes de
infancia y adolescencia, como también de la adayatle educacion, el mismo pretendio
enmarcar la presente propuesta pedagogica espestas formales del trabajo filoséfico
desplegado como soporte tedrico. Asimismo, la ndenai los principios de la EDH, ha
pretendido articular las cuestiones normativas slaamtenidas en las leyes, con el legado
filosofico, al tiempo que se reflexiona sobre laamion y recreacion de una cultura de y
para los derechos humanos. Todo, con el fin deabusedios para achicar la brecha
existente entre el discurso normativo y la realidddcativa, en este caso el tratamiento de

algunos problemas de convivencia.
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