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HABILIDADES COGNITIVAS EN LA 
INFANCIA. SU RELACIÓN CON LA 
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Coronel, Claudia Paola; Caballero, Silvina Valeria
Facultad de Psicología, Consejo de Investigaciones, Uni-
versidad Nacional de Tucumán -CIUNT-. Argentina

RESUMEN
Se realizó un estudio de las habilidades cognitivas en niños de 
contextos de pobreza, con el propósito de conocer la cualidad 
de las mismas, relacionadas con el bajo rendimiento escolar y el 
riesgo de fracaso escolar. Participaron 53 niños de ambos sexos 
que asisten a 4º año de EGB-2 de una escuela suburbana de la 
ciudad de San Miguel de Tucumán, Argentina. Se utilizaron las 
pruebas de Analogías y Construcción con Cubos de la Escala 
de Inteligencia de Wechsler para niños (WISC III) y un protocolo 
de registro. Los datos fueron articulados con una encuesta so-
ciodemográfica, que indagaba sobre el contexto socio-económi-
co del niño. De los resultados se destaca que el 18.9% de los 
niños presentan habilidades cognitivas inferior al término medio 
referidas a la capacidad de formación de conceptos verbales y 
el 13.2% en formación de conceptos no verbales. Las habilida-
des refieren a la capacidad de clasificación y categorización, 
para lo cual el sujeto necesita organizar, abstraer y encontrar 
relaciones entre hechos o ideas y comprensión de las consignas 
oral/auditivas. Las habilidades no verbales aluden a la capaci-
dad de realizar procesos de análisis-síntesis y de aplicar el razo-
namiento no verbal a las relaciones espaciales.
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ABSTRACT
COGNITIVE ABILITIES IN CHILDREN AT CONTEXTS OF 
POVERTY
A series of studies of cognitive abilities were conducted on 
children at a context of poverty, in reason of learning about the 
quality of such capabilities, and in direct relationship to low school 
performance and subsequent risk of academic underachievement. 
Fifty three 4th year EGB-2 (Elementary School) children of both 
sexes participated. They attend a suburban school outside the 
city of San Miguel de Tucumán, Argentina. Tests of Analogies 
and Building with Cubes of Wechsler ´s Intelligence Scale III 
(WISCIII) were used in the process. Additionally and a register 
protocol. Outcomes were articulated with a demographic poll 
inquiring on the social-economic context of the children. Results 
reveal a proportion of 18.9% of the children showing below 
standard records in cognitive abilities related to the aptitude in 
forming verbal concepts, and of 13.2% in non- verbal concepts. 
Verbal abilities refer to the faculty of classifying and categorizing, 
for which the subject needs to organize, abstract and find 
relationship between facts or ideas and the comprehension of 
oral/audio assignments. Non-verbal abilities submit to the 
aptitude of making processes of analysis - synthesis and applying 
non- verbal reasoning to spatial relationships.
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En Argentina la educación formal es obligatoria desde los 5 
años, pero sólo 8 de cada 10 niños están dentro del sistema 
educativo. Estas cifras indican que la deserción escolar consti-
tuye uno de los principales obstáculos que debe enfrentar nues-
tra sociedad. Junto a la deserción, la repitencia y la sobre-edad 
(Programa Integral para la Igualdad Educativa [PIIE], 2005), 
constituyen síntomas de la crisis del sistema educativo en una 
comunidad con profundas inequidades. Uno de los factores aso-
ciados a este problema es la pobreza. Aunque no todos los ni-
ños pobres desertan del sistema educativo, las estadísticas sos-
tienen que la vulnerabilidad de este grupo los enfrenta a un 
conjunto de fenómenos críticos, tal como es el fracaso escolar. 
El abandono del sistema educativo genera, a su vez, exclusión 
social y mayor marginalidad, lo que contribuye a sostener los 
círculos de la pobreza (Kossoy, 2000). Un buen desempeño es-
colar exige el desarrollo de habilidades cognitivas, que está de-
terminado en gran medida por las condiciones de vida en las 
que crece el niño (Caballero, 2006; Contini y Cohen Imach, 
2006; Lacunza & Contini, 2005; Lipina, Martelli, Vuelta, Injoque- 
Ricle & Colombo, 2004). Distintos estudios han demostrado que 
las características socioculturales de los padres, el nivel educa-
tivo y la trayectoria escolar del niño están fuertemente relaciona-
das (Dirección Nacional de Información y Educación de la Cali-
dad Educativa. Fondo de las naciones Unidas para la Infancia 
[DINIECE - UNICEF], 2004; Lacunza & Caballero, 2005; Lacun-
za, Contini & Castro Solano, 2006; Lorenzo, 2003; Sanz, 1981; 
Solís Cámara y Díaz Romero, 2006). 
   
LA EVALUACIÓN DINÁMICA Y EL CAMBIO COGNITIVO
El modelo de la Evaluación Dinámica constituye un modo nove-
doso de diagnosticar las deficiencias cognitivas en niños priva-
dos culturalmente y una forma de intervención sobre estas difi-
cultades, a través de la Experiencia de Aprendizaje Mediado 
(Fernández-Ballesteros, 1989; Forns & Amador, 1995). Vincula 
exitosamente las fases de diagnóstico e intervención y consta 
de tres pasos: test-intervención-postest. Este modelo, a diferen-
cia de la evaluación clásica o estática, tiene por objetivo no sólo 
evaluar las habilidades ya adquiridas por el sujeto, sino detectar 
los cambios cognitivos que genera un óptimo entrenamiento en 
la capacidad de aprender (Feuerstein, Rand & Hoffman, 1979). 
Explora cuáles son las operaciones intelectuales deficitarias del 
individuo con el fin de planificar una determinada intervención 
(Contini, Esterkind, Levin, Caballero & Scidá, 2007; Coronel, La-
cunza & Contini, 2006). Dicha intervención se lleva a cabo en 
encuentros programados entre el niño y un adulto más experi-
mentado o un compañero más capaz, que selecciona los estímu-
los, los organiza y proporciona significado a aquellos (Contini, 
2007; Contini & Cohen Imach, 2006; Coronel, 2003; Serrano & 
Tormo, 2000). En este trabajo se hace referencia a la fase de 
test.

MÉTODO
Diseño: exploratorio-descriptivo.
Participantes: las pruebas correspondientes a la fase de test 
fueron aplicadas a 53 niños entre 8 y 12 años,(25 varones y 32 
mujeres), alumnos de 4º año de EGB, de una escuela suburba-
na de San Miguel de Tucumán, Argentina.
Instrumentos: en la fase de test se administraron los subtests 
de Analogías y Construcción con Cubos del WISC III y un Proto-
colo de registro, diseñado según los parámetros del mapa cog-
nitivo de Feuerstein. Los datos se complementaron con una 
encuesta sociodemográfica aplicada a los padres del sujeto.
Procedimiento: la aplicación de las pruebas se llevó a cabo en 
las dos secciones de 4º año de EGB 2 de una escuela pública 
de zona suburbana de Tucumán, Argentina. La selección de la 
escuela fue intencional.

RESULTADOS
Una vez aplicados los instrumentos -subtests de Analogías y 
Construcción con Cubos de la Escala de Inteligencia de Wechsler 
para niños (WISC III)-, se convirtieron los puntajes brutos en pun-
tajes equivalentes, según el baremo Tucumán (Contini Comp. 
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2000) y se calcularon los estadísticos descriptivos).
En la prueba de Analogías se solicita al niño la identificación de 
las semejanzas existentes entre pares de palabras que denomi-
nan objetos, sustancias, hechos o ideas. El análisis estadístico 
de las puntuaciones equivalentes obtenidas arroja que el 67.9% 
obtuvo un puntaje equivalente Término Medio (M=9.74 y 
SD=3.91), mientras que un 18.9% puntuó por debajo de la me-
dia. Sólo un 13.2% obtuvo una puntuación equivalente superior 
al Término Medio. Las respuestas correctas requieren memoria, 
atención, capacidad de pensamiento asociativo, capacidad para 
diferenciar las características esenciales de las no esenciales y 
situar a los pares de palabras en una categoría. El subtest de 
Analogías proporciona una medida del pensamiento lógico-abs-
tracto y categorial, con contenido verbal, a través de la habilidad 
de búsqueda de relaciones que no son obvias a primera vista 
(Cayssials, 1998). En cuanto a Construcción con Cubos se ob-
serva que el 76.7% de los niños obtuvo un puntaje equivalente 
Término Medio (M= 9,81 y DS= 3.41); el 13,2% una puntuación 
por debajo de la media, mientras que un 10,1% alcanzó un pun-
taje superior a la media. De ello se infiere una adecuada habili-
dad de formación de conceptos no verbales y organización per-
ceptual. Se considera importante, a los efectos de esta primera 
etapa de diagnóstico, que el 13% puntuó por debajo de lo espe-
rado para su edad y grupo sociocultural. .
Realizando un análisis comparativo entre ambas pruebas, se 
observa un mejor desempeño de los niños en el subtest manipu-
lativo que en el verbal, lo que da cuenta de una mayor fortaleza 
en las tareas que requieren organización perceptual y manipula-
ción de objetos, que en aquellas que implican expresión y com-
prensión verbal.

SÍNTESIS
El 18.9% de los niños no ha adquirido las habilidades básicas 
para realizar los aprendizajes correspondientes al grado que 
cursa (4º año), por lo que manifiestan dificultades en su rendi-
miento y ello opera como una de las causas del fracaso escolar. 
Presentan mayores dificultades en las habilidades de clasifica-
ción y categorización cuando el material que tienen que manipu-
lar es verbal. En cambio, registran un mejor desempeño cuando 
la consigna tiene un soporte concreto y la tarea también conlle-
va un acto motriz y de manipulación de objetos (Construcción 
con Cubos). Los resultados encontrados dan cuenta del nivel 
real en las habilidades cognitivas de estos niños.
El análisis que se realizó fue desde el modelo de Evaluación 
Dinámica, por lo que los datos encontrados sirven de base para 
la formulación del Programa de Enriquecimiento Instrumental 
que opere desde la Zona de Desarrollo Próximo.
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