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1. Introduccion:

En este trabajo nos proponemos poner de relieveo®pentrales para el estudio y
la investigacion en educacién en y para los Dereéhumanos. A tal efecto y de manera
descriptiva situamos nuestro trabajo en el Prog@enaducacion para la Paz, no violencia
y los derechos HumanosCentraremos nuestro andlisis sobre los “retos” significa la
Educacion en y para los Derechos Humanos en a@onthr los Estados de Derecho en
América Latina.

¢Que significado adquiere el concepto de “ciudi@adaren el contexto
latinoamericano? ¢ Como han influido los modeloslimwales en la desertificacion del
espacio de lo publico? ¢Cual es el impacto deledher a la Educaciéon en la
transversalidad de uso acceso y permanencia deedi@chos? Son éstas algunas de las

preguntas que intentaremos poner en discusion.

2. Desandando los caminos de la neutralidad.

Existen diversas lineas de investigacion y de acgige contindan vigentes en
nuestras practicas cotidianas bajo el supuesta Geeltralidad socio pedagdgica”. Este
paradigma de la neutralidad esconde tras deesidiuines, acciones y estrategias politicas
de incidencia directa hacia los sujetos teniendma objetivo provocar “algo”

perversamente silenciado.

2 Este trabajo se desarrolla como linea de inwasitig y extension con escuelas de las provincigSntie
Rios, Santa Fe y Corrientes.



La neutralidad (paradigma que impregna las pracétevadad bajo el manto de
una “sutil impunidad conceptual” impacta en la vedéidiana de los seres humanos y en la
trama social, constituyéndose en un discurso “t@&rque oculta las relaciones de poder,
genero y politica. Esta “accion provocada” produpeocesos de naturalizacion de lo
“dado” que inmoviliza las capacidades subjetiviasro a su vez instituye.

Pensamos los “haceres” pedagdgicos desde eligara de la complejidad que el
propio objeto de estudio impone reconociéndologsdd la sociologia de la educacion
como acciones u omisiones que tienen incidenciaeseb“otro”. Es por ello que es un
acto politico.

La impronta de la “tecnificacién” de la practicalycurriculum pensado desde un
lugar de supuesta asepsia continta vigente exulas con un doble efecto:

a) tranquilizando a algunos actores que concienteconcientemente reproducen
lineas ideoldgicas que las industrias editoripteslucen y

b) excluyendo a otros “sujetos” del circuito siribd ya sea de la eleccidon
curricular y de sus contenidos ideoldgicos, pmigi cognoscitivos como de la posibilidad
de interpelacién de lo “dado”. Ausentandolos, efindeva, de poder constituirse vy
comenzar su trayectoria como sujetos auténomosl gmoceso socio educativo. Des-

subjetivando el hacer y el constituir al otro.

3. De la naturalizaciéon... a una Sociologia de la Educa cion

contextuada :

Queremos poner de manifiesto nuestro trabajo erampo de la formacion de
agentes en Derechos Humanos que nos introdujodetigars escolares, institucionales y
con sujetos reales que, anclados en sus propigwidéss nos han obligado tedrica y
metodolégicamente a poner en discusion las matdesde donde pensamos una Teoria
Socioldgica de la Educacion y de los Derechos Hasman contexto.

Hablamos de teoria contextuada ya que la mismanseeptra en permanente
movimiento historico, entrecruzada por variablesp@s de las conflictivas relaciones

sociales de los actores que intervienen en el agodnistorico, politico y de poder

3 En el relevamiento cualitativo en instituciorsedeccionadas en forma aleatoria se registré quia e
practica aulica de los docentes y del personalctime a cargo de gestibn académica se encuentra
persistentemente la importa sobre la neutralidadod contenidos y de los procedimientos educativos
Poniéndose de manifiesto en los cuadernos dedamals y en las planificaciones de los docentes.



Es en esa tension (histérica /social/ politica y g¢eder) donde se insertan
nuestras practicas sociales y se consolidan loagamas Es en el marco de las légicas
del “actuar con otro” -de manera consciente onsciente - que hacemos presetss
paradigmas que subjetivamente sostenemos.

No queremos eludir la responsabilidad ética destrédiir y lamarca que significa
en el “tratamiento” de la cuestion social lanstauraciéon de la subjetividad del
“especialistd. Vale para el caso mencionar la nocion de campitu@l y de poder
simbélico que plantea BOURIDE‘PL999)

No podemos perder de vista que nuestras practeastavencion / investigacion
poseen una dimensién cultural con funcidon pedagddirasmitimos a los sujetos -
individuales y /o colectivos- con quienes interaoctes nuestras matrices de trabajo,
poniendo con ellos en acto un despliegue de digedsspositivos que dan cuenta de un
posicionamiento ideoldgico acerca de como pensahgsjeto y cual es su lugar en el
espacio de lo publico y lo politico.

Los discursos esquizofrénicos que dualizan l@tisas social8sse hacen
presentes en varias vertientes teodricas de lasci@geSociales.

Dichas précticas se encuentran relacionadas corosl modelos de Estado, como
espacio publico privilegiado donde se reclamanemina y legaliza, se agrupan las
demandas, se otorgan respuestas desde las Pdfitichsas.

Nuestras practicas se inscriben en los lugaresdedontrabajamos: en la
administracion, gestion y planificacion de ellagro el lugar de “distribuidores” de las
politicas que las agencias estatales delinean.rltagaconflictivo como el de la propia

4 “Pero seria necesario explicar aqui los fundaoset&dricos de la nocién de poder simbélico qumact

he mostrado en un articulo aparecido bajo esti® tni los Annales, en 1977, integra tradicionesi¢ad
consideradas como incompatibles, kantianas (coredda de las formas simbdlicas), estructuralistas
mejor, durkheimiana, marxista y weberiana. No pusido remitirlos a este articulo, aparecido enésgin
Language and Symbolic Power. Esta nocién es megsagia cientificamente (y politicamente) porque
permite asir y comprender la dimensién de la méisilrie de las relaciones de dominacion, de laciehes
entre dominantes y dominados segun el géneroxe),seomo venimos de verlo, pero también segurnia é
(entre blancos y negros especialmente, o entradadi mestizos), o segun la posicion en el espamia@l.

Es asi que el sistema escolar, a través de laficdamnes que opera y que se imponen a aquellssos
que alli son victimas (se sabe que la ideologialdeles cada vez mas aceptada a medida que serdfesci
en la jerarquia social) cumple una funcién de gticaa, de justificacion del orden establecido,
incomparablemente mas importante que todas lasaforie propaganda.” BOURDIE P en: “Conferencia
magistral para la "Catedra Michel Foucault" de taversidad Auténoma Metropolitana (Valle de México)
sustentada el martes 22 de junio de 1999.

5 Cuando hablamos de practicas sociales querenues heferencia a practicas especificamente situada
(histdrica, politica y simbdlicamente) en institues gubernamentales y no gubernamentales, emiagen
del Estado en todas sus extensiones, en nuesfcticps académicas de investigacion, etc.



relacion entre lo publico y lo privado, tensionah® lo es el de la sociedad civil con la
sociedad politica.

Como lo veremosnas adelante, puede el Estado constituirse en gimea de
inclusion o de exclusion puestras practicas generaran espacios de asociacionde

disociacion con las légicas del régimen

4. Sobre ciudadanias e inclusion

La agenda de la discusion en América Latina y @ahid puesto de relieve en la
ultimas décadas la denominada “cuestion solritiadania”.

Desde diversos enfoques tedricos Yy desarrollosteapoldgicos se elaboraron
respecto de la misma diversas lineas de trabaje yabate que no abordaremos
exhaustivamente en este trabajo. Sin embargonfakié puesto en la cuestion de la
ciudadania nos sirve para entender las relaciene® modelos estatales, derechos y
derechos humanos, desde una vision holistica gdisgiplinar.

Los procesos historicos dan cuenta de los fendsnéadragmentacion social y la
aparicion de demandas de grupos sociales e indizidn situacion de exclusion (material
y simbdlica) reclamando por el acceso a una ciudada&al, denunciando la ineficacia de
la mera “nominacién formal”, articulando reclamax el reconocimientoacceso, uso y
goce de los derechos.

Se trata de la produccion de lugar ficcional en el orden “de lo publico” que
fragmentdé la idea moderna de homogeneidad, umicilaciudadania produciendo
sociedades duales.

El sdlo reconocimiento normativo por parte delaBstno aseguraba, ni asegura -
en el campo de lo real- la vigencia y efectividedun sistema politico-juridico, menos
aun la eficacia pretendida de la norma y del sigtem

Las demandas politicas y sociales del siglo XXXy interpelan en forma directa
la concepcidn deiudadania formal, autista y monoldgica

Coincidimos con pensar los fendmenos politicos céemdmenos sociales, dado

que en la construccion de las distintas aristaspdeler /hacer - que determinan las



diversas formas de construcciones politicas y giaglaas - nos encontramos con sujetos
sociales que, sujetados a las relaciones reales de padeonstituyen en la trama social.

El supuesto de que no existe ser humano extraalsdeterminara el analisis, y sin
duda significa un posicionamiento epistemolégicola@rconstruccion de las categorias
operativas referidas al campo en cuestion. Cadtsriacorpora el lenguaje como creacion
e institucién social, como instancia de sociali@actlonde intervienen las instituciones
significadas y designadas. Asi el autor dibesde su nacimiento el sujeto humano esta
captado en un campo historico social, esta ubicédgo el dominio del imaginario
colectivo instituyente, de la sociedad instituiddeyla historia de la cual esta institucion
es la culminacién provisorid”

Esta apreciacion del autor nos permite avanzaedab postulaciones que hacen a
la configuracion del marco donde se constituyeo gblitico”, “lo educativo” y “lo
pedagogico” que a nuestro entender -si bien cpaci#fcidades- constituyen un todo no
“disciplinable”.

En el mismo texto el autor menciona un poder iaipliy un poder explicitc®
Este poder explicito es lo que concierne a loipolif Sefiala el autor que “Por Gltimo, y
por encima de todo, este poder explicito es elngarmstituido del monopolio de las
significaciones legitimas en la sociedad en cue’stid

Realiza Foucault un aporte que consideramos sdate para tener en cuenta. Nos
referimos a la incorporacion que realiza en su iBedel Poder respecto del “poder
pastoral”, la discutida concepcion de transfolgracoderna del concepto de poder y lo
gue nos parece en sintesis mas importante parapaloten cuestibn, que es la

significacién otorgada al Estado como matriz déviddacion'.

6 Nos permitimos aqui, negar la tesis de queesoati algunos politic6logos, de poder pensar atsuje
sujetos como extra social, adherimos a pensap pi@astoriadis y otros al ser humano- y agregaarios
grupos sociales como eminentemente sociales yitodes en las tramas de poder (difuso 0 no —en la
discusiéon que Deleuze, le presenta a Foucaulsisy significaciones de poder real como realizasione
concretas que se producen en el campo de la traom,n la interferencia de poder/ hacer decmes
politicas que los constituyen y les otorgan unatemninadas identidades.

7 , Castoriadis C “El Avance de la Insignificaaici EUDEBA, 1997 pag. 270

8 “ Al lado o “por encima” de este infrapoder ingid siempre hubo y habra un poder explicito, in&to
como tal, con sus dispositivos particulares, siciftnamiento definido y las sanciones legitimas puede
poner en marcha.” Castoriadis, C. Op. cit, pag-270

9 “ De ello resulta la necesidad explicitament&itnidas que puedan tomar decisiones sancionaples
cuanto a lo que hay que hacer y a lo que no hayhgoer, es decir que puedan legislar, “ejecutarind

los litigios y gobernar. Las dos primeras de lazxiones pueden estar (y han estado en la mayoriasde
sociedades arcaicas) ocultas en la regulacién destambre, en cambio las Ultima no.” CastoradisQg.

cit. 271. -

10 Castoriadis, C. Op. cit.

11 “ Que el Estado en las sociedades contemporanea®s simplemente una de las formas o lugares de
ejercicio del poder, sino una cierta manera tddetros tipos de relacion se refieren al él, ehecho



Lo que entra en discusion es la necesidad de worasatrato o pacto politico ante
el fracaso de la ficcion de “contrato social” funtiade los Estados de América Latina y
Caribe.

Si la idea es que el Estado surge de un contrgiacto entre ciudadanos para la
conformacion de instituciones comunes y de regbiace las relaciones sociales, en
nuestro caso latinoamericano la accion se produginversa: primero se conformé el
Estado /nacion y luego se disefiaron modalidadegptinares de incorporacion para los
sujetos. La minoria asumioé la representacion dariayorias e instituyd (incluyendo y
excluyendo) a quien iba a incluir como “ciudaddnos

Es en este contexto que creemos indispensable edasidad de repensar los
fundamentos de los Estados en América Latina yb€aasi como su impacto en la
gobernabilidad y la profundizaciéon del modelo deratco latinoamericano, en clave de
Derechos Humanos.

El impacto del neoliberalismo y las politicas delesion generd procesos de
“raquitismo estatal” e incumplimiento de las resgabilidades del Estado que fueron
acompafados de procesos societales que instmimente denominamos “desnutricion
subjetiva”.

Los sujetos sociales vivencian en su cotidianeida@xpulsién” en sus distintas
dimensiones de anclaje. Lo educativo en tantchdeolitico, histérico y contextuado
cristaliza este modelo.

El desplazamiento en el que han sido situad@sided su propia auto-imagen y la
identificacién grupal. La percepcide no pertenenciadeteriora las relaciones sociales,
las fragmenta y conforma “enclaves urbanos” ddadmbrevivencia diaria solo permite
visualizar la inmediatez.

Las percepciones de no existir y la imposibilidasl alto referenciarse en un
proyecto de vida, los coloca en lo mas oscuromfedrno del Dante sin poder visualizar
proyectos de salidas ni individuales ni grupaleslectivas.

La categoria de desnutricidn nos sirve a los efede poder pensar el desafio de

la alfabetizacion en y para los Derechos Humanessignifica devolver al espacio de lo

cierto. Pero no porque cada uno se derive de b, $has bien porque se ha producido una estahbdizac
continua de la relaciones de poder <...> Refilddadal sentido esta vez restringido de la palabbéego,

se podria decir que las relaciones de poder ha gidgresivamente gubernamentalizadas, es decir
elaboradas, racionalizadas y centralizadas en fartnajo la fianza de las instituciones estatalexidault

M.” Le pouvoir s exerce-t —il? Citado por Maiz Ramdéen Posmodernidad e llustracion: La ontolog@aso

del Gltimo Foucault en Zona Abierta 39-40 ,19&&g. 161 ( la negrita nos corresponde).



publico a quienes fueron desplazados y re cansi@usubjetividad social en un proceso
de nutricion con otros seres humanos.
Desnutridos y analfabetos recorren las callessycampos de nuestra region

siendo enunciados como sujetos desde lo formalipstituidos como Objetos en lo real.

Urgente es poder centrar nuestras miradas envelageiento de las légicas que
producen, perpetdan y naturalizan las diversandsrde exclusion y de desaparicion del
otro del espacio de lo publico. El efecto quéainsa el modelo del poder violentador es el
despojo y la deprivacion material y simbdlica degeres humanos a quien se les aplica.

La exclusiéon es producto de un acto de poddentador que se instrumenta en
los sistemas econdmicos, politicos y legales. rBeukan logicas de desplazamientos,
siendo tratados como objetos, privandoseles labgidsid de ser sujetos, aunque
paradojalmente sean enunciados como “ciudadanasijetos de derecho en lo formal.

El “otro” es “situado” en un lugar - urbano, séciecondmico y simbdlico -de
desigualdad asignandosele un lugar de falta dbijidades. Existiendo una arquitectura
politica de la exclusion que genera enclaves ubaac los excluidos, donde se tramitan
las mismas légicas que las de la construccion leaiaelasica.

En la violencia del desplazamiento y la deprivacégm donde reside el acto
fundante de las logicas de la exclusion, prefigloapara los excluidos un lugar
imposibilitante, otorgandoles un espacio residudeymarginalizacion. Ellos son quienes
habitan residualmente al margen de las ciudadesifiaciones de precariedad respecto a
la legalidad de su habitat, reconociendo su dekanbpar las calles como el Unico espacio
publico del que se pueden apropiar.

No siendo reconocidos como iguales por los quensaentran incluidos ni por las
instituciones, se les habilitan procedimientos geehespecializacion para ser tratados
como excluidos o pobres, reafirmandosele simbokeamsu situacion de exclusion.

La génesis de la exclusién y pobreza es undectaolencia que logra instaurarse
en el campo de lo cultural siendo naturalizad@praducida por la sociedad global y
legitimada por las estructuras institucionales.

La exclusién es un acto de violencia y desaprofaagiie impide la produccion de
ciudadania vivenciandose procesos de afiliaciG@nientarios que aumentan los niveles de
violencia horizontal.

Por accion u omision, la exclusién y la pobrega constituyen en una violacién a

los Derechos Humanos.



Las desigualdades estructurales econdmicas y staboOlhablan de la genealogia
de las historias de los grupos y movimientos sesiah América Latina.

Histéricamente, es partir de la deprivacion qee sonstituyeron los Estados
Nacion y los sistemas juridicos en nuestro contamedesde su génesis se incluyod la
minoria y excluyé las mayorias, indigenas, gauahegros, esclavos.

Nuestras sociedades han sido fragmentadas y autasizadesde las brechas
econdmicas y “simbdlicas” habilitandose modelostrdéamiento juridico politicos de
“control” de los sintomas de los excluidos paraade la potencialidad de los conflictos

gue los excluidos pueden generan al “modelo nmadier

Rodino sefiala (1999) quert la vision del 1IDH, la etapa actual de “democias
insuficientes” nos exige con urgencia concretar wegunda transicion democratica que
avance hacia la plena vigencia de la democracia@oégimen politico y forma de vida, y
hacia el respeto efectivo de los derechos humanowdas pautas de convivencia que
deben regirla. Es nuestro desafio historico-patifpresente. La educacion en los valores y
principios democraticos y de derechos humanos themg pues, un enorme valor de la
afirmacion y la perspectiva que se le quiera imprim la modernizacion y a la
gobernabilidad. Esa modernidad nos reclama la huzaién de la convivencia”

Los incumplimientos han deteriorado las perspestdesde la vision de los sujetos
de sus posibilidades, por lo que la re alfabettwa@n y para derechos, implicara pues,
ampliar el campo de lo publico y lo politico.

El “reto” se convierte en ético, politico y socialPensar la democracia, la
gobernabilidad y la vigencia efectiva de los deoschumanos implica que se hagan
efectivas las obligaciones de los Estados.

Debemos -desde los contenidos y las estrategiaditicg®,  educativas y
pedagogicas,- darnos un proceso urgente que mapligna accion politica de rescate de
los seres humanos que se encuentran situadosgdsatomo “objetos sociales” y a partir
de lo cognitivo, los valores éticos, las destrezdmbilidades ampliar el espacio de lo
publico. Esto permitiria que las personas y grupasdan participar como sujetos reales y
no actores de cartoén, con un libreto pre-armado.

Es necesario pensar pues, un curriculum en contexdn sujetos reales e
historizados a partir de su propia identidad.

Queremos reafirmar una de nuestras tesis dgdrdbaderechos humanos y por

lo tanto su insercidn e incidencia pertenecen ahpa de la cultura o las culturas.
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Asi, es necesario para ello develar los opacapsentirriculares y habilitar
espacios desde un nuevo paradigma para la formdei@eres humanos como “sujetos”.
Esto significa producir una ruptura en lo instilal y lo politico, un cambio de
paradigma epistemologico respecto de los procestisuicionales en el campo educativo
macro y micro.

Tal como lo sefiala Torres A. C (2008):

“Hay una profunda crisis en el entendimiento de @sikel sujeto pedagdgico a
educar. Lo que podria denominarse como una crisiiemica de los sistemas se refleja en
una dislocacion real y simbdlica entre los discerste los maestros y los alumnos, que
refleja asimismo una dislocacion, también de maghientre los discursos de las nuevas
generaciones —como pertenecientes a la que ser@rdeado «generacion Nintendo»—y
los adultos

Los niveles de resistencia que aln se presentan l@amplementacion de un
curriculum que tenga como estandar la educacion gara los derechos humanos en la
educacion formal nos desafia a la ruptura de osgtiinstitucionales y politicas donde se
pongan en discusion e implementen las preguntasasasurriculares que tal como lo
sefiala Magendzo A orientaran a un nuevo modelcagistac

“¢,cOmo se ensefia y como se aprenden los derechwmnbs?, ¢como significan
los estudiantes este saber?, ¢cuales son las icoedicmetodologicas Optimas para
transferir este conocimiento?, ¢en qué medida m#egtos sociales, econdmicos,
culturales, politicos determinan las posibilidadesapropiacion del saber de los derechos
humanos?, ¢cémo se evallan los aprendizajes?”

La interpelaciébn que proponen estas preguntas gistama son peligrosas a la
mirada de los paradigmas clasicos. Ponen en disctisifuncion tradicional docente y el
rol o lugar de los alumnos y la propia institucion.

¢ Pero qué es lo tan temido? La puesta en eviddadis Idgicas institucionales y
la interpelacion de los lugares ya que ésta esed@acion con incidencia que si no
pusiera en discusion estos aspectos so6lo sewariao un nuevo maquillaje para las
mismas practicas.

Las escuelas son -en lo silenciado- espaciogaagmente violacién de derechos.
La légica intra muro de las instituciones sumada ausencia de sujetos reales y la falta
de conocimiento por parte de los actores educatiosus derechos contribuyen a la
naturalizacion de las violaciones de derechos aquiailenciados en los intersticios de

los propios muros no solo fisicos sino simbodlicedas organizaciones institucionales.
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Sera pues el trabajo de los educadores y educadaras para los derechos
humanos habilitar, tanto en el intra como en etaeximuros, espacios simbdlicos y
materiales donde se pueda clarificar que lo nitado como normal no lo es, que la
violencia institucional es una violacion de dereclaque en lo micro las contradicciones
curriculares ponen en evidencia el curriculum acult

Mientas exista ese interjuego perverso entre amcalum formal y uno oculto no
seran posible procesos educativos con sujetosatidose a acciones de “instruccion” que
en el mejor de los casos quedaran en el olvidmsi@ropios actores. Claro que el olvido
aqui no inquieta como un problema curricular, daue la posibilidad de olvido es lo que
otorga la viabilidad a las instituciones de repmdlas l6gicas normalizantes de exclusiéon
(enmascaradas) y de silenciacion de los conflictos.

Los alumnos piensan la educacion intra muros comdramite, un tiempo que
debe pasar.

Esta problematica se agudiza y se transforma ennoodalidad violenta de
manipulacion en los extremos de la pobreza cuamdodptacion de estas ldgicas significa
la comida diaria para el grupo familiar.

Las nuevas modalidades de control social tal comeefialara Foucault en el
concepto de biopolitica, siguen corriendo a losgedes del silencio a los seres humanos,
en este caso haciendo depender la comida diaga ddaptacion institucional.

Las relaciones de dominacion / opresion se repesden los distintos actores
institucionales. Los docentes tampoco hablan mueos por la dependencia salarial y por
un mecanismo de sobrevivencia institucional. Lo gaea unos se presenta como un
tramite para otros aparece como estrategias crdeleobrevivencia, siendo inexistentes
las garantias dentro del sistema formal de Educad® espacios institucionales de
“‘cuidado de los agentes”. Y digo agentes porqueintzorporacion a las logicas
institucionales les hizo perder — si lo adquirieemnla socializacién primaria o secundaria-
su caracter de sujetos.

Los instrumentales cognitivos para la alfabeti@aci numérica, alfabética,
disciplinar son nudos curriculares que permiteandversalizar la educacion en y para los
derechos humanos. La limitante se encuentra aggiie@tos mismos son entendidos como
fin y el desafio de una nueva politica educativdagégica es transformarlos en medios
para una educacion en derechos.

Desde la lectura de la realidad y la resignifimacde esta realidad se pueden

transmitir los valores de los derechos humanosealas operaciones légicas matematicas
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y de otras disciplinas también, pero es todaviadewala pendiente ganar el corazén del
curriculum.

La formulacién de una pedagogia de y en derelcshognos nos implica en una
revolucion cultural de matrices que permitira aite I10s sujetos como pertenecientes y a
los contenidos como pertinentes. Son a la vezamycmacro transformaciones y un
desafié a construir.

., Como se ensefia en lo formal los derechos delsnifiblas instituciones ni los
actores estan dispuestos a darles lugar como swjetDerecho? Sujetos plenos ya gue
sujeto de derecho que no es pleno no es sujetontinda la linealidad de la l6gica de la
manipulacion objetal medieval.

Compartimos con Magendzo A (2002) : “Esta posic@érbasa en considerar que la
Pedagogia Critica y la Educacion en Derechos Hushamestionan tan profundamente las
estructuras sociales opresivas de la educaciéreguareferible construir una estrategia
renovadora. En otras palabras, la Pedagogia Cyile&ducacion en Derechos Humanos,
para ser relevantes y tener éxito, deben volveadeales y asumir una posicion muy
critica hacia la estructura educativa tradiciosal,concepcion, la forma en que ocurre el
aprendizaje y la distribucién del poder”

Superada la discusion acerca de si el derecho eduaacion y por ende la
educacion en y para los Derechos Humanos lespmmele al ambito de la instruccion
formal o no formal, la misma se constituye en lemento a ser implementado en todos
los &mbitos y modalidades educativas.

Reconciliar la Democracia y los Derechos Humanos ta sociedad civil,
combatir las mafias, reconocer las diferencias ticidar estrategias para un derecho
ciudadano “para todos los seres humanos”, reqgaigi@lar planes intersectoriales y de
habilitacion. Es en este espacio donde podriarengar a tomar imagen los rostros de los
ocultados implicando como condicion de posibilidéd reformulacién del Estado y del
Derecho en la diversidad cultural latinoamericanael marco del pluriculturalismo y el
respeto por las diferencias.

Un ciudadano que pueda “actuar y pertenecer” yifgign la utopia impondra un
imperativo ético politico en todos los seres hursafe necesidad de una sociedad mas
justa.

Las perspectivas de los sistemas politicos en mueshtinente tienen estandares

minimos a los que los Estados se han comprometigioeydeben servir de base para la
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planificacibn de las politicas publicas. La viotati de estos estdndares corroe la
posibilidad democrética en nuestro continente.

Si el derecho es el mediador entre el Estado gdeedad debe cumplir una funcion
operativa re escribiendo una nueva historia derleion del Derecho en la vida cotidiana
de los seres humanos. Un discurso juridico plunasgjetos ausentes tiene la oportunidad
de devolver el rostro a los sujetos desplazadadnerabilizados y rehabilitarles el lugar
expropiado para la efectiva vigencia.

La educacion en y para los derechos humanos foetaley re significa las
estructuras politicas, otorga lugar a los sujetdsage a la esencia de gobernabilidad
democrética, otorgando herramientas no solo gamehuncia sino también para la
prevencion de la violacion de Derechos y paragdtaitucion simbdlica de los saberes.

La EDH contextuada, posee intencionalidad porque dce visible una ética,
una politica de incidencia, valores contextuados @u habilitan una mirada del
“afuera” diferente a los instrumentales tradicionaks de los paradigmas
“normalizadores” del disciplinamiento.

Hablamos de incidencia critica, histérica, mutabies habilita y compromete.

Es una ensefianza a mirar con todos los sentidds $&gliversidad de contextos.
Mirar, impactase, comprender, aprehender y acBiararse en nuestro continente y poder
aprehenderlo y sentirlo nos fija un horizonte.

En EDH interpelamos las matrices de la naturalirade lo social. Lo social se
construye y lo construyen. De lo contrario laiddgde lo natural nos obligaria a aceptar
gue no podemos modificar nada: que hay pobresalatente —“si siempre existieron’-,
que la desigualdad es innata — si siempre se gige,la diferencia entre el varon y la
mujer existe desde que se creo el mundo, que lzag guperiores y que hay otros que
tienen que adaptarse.

Modelo de “integracién colonial y neo colonial” goenvierte al otro en objeto de
manipulacion de los que dicen, hablan, enunciardededgin lugar de poder...¢que
también habran existido desde siempre?

EDH es un modelo educativo procesual, de reconenim y no de captura-
secuestro de los seres humanos, que posibilitamploderamiento en los diversos
contextos simbdlicos, culturales, sociales y poidi

La complejidad nos implica en permanentes desgfigsbilidades.

Es en los intersticios y en las fragmentacionedodstituido donde podemos

operar desde una funcion facilitadora con acciapes incidan sobre las tramas / redes
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sociales, la vida politica y la construccion de ungva ciudadania contextuada en
América Latina.

Para ello desde el analisis de la sociologia d=llecacion se impone superar los
paradigmas instrumentales. Estos se reducen eégiroiento y justifican desde alli la
accion politica, educativa, de subjetivacion, aeladania, aunque estemos en presencia
de sujetos ausentes o0 “ausentados”.

Para los que sostienen esta forma de pensar/mieantras el procedimiento se
cumpla es un “como si” existiera y fuera real. Harficcion del “como si” oculta tras de si
los rostros y la cotidianeidades de quienes quedaluidos y jamas llegaron a lo publico,
y aun habiendo sido formalmente habilitados seekymulsd con estrategias y politicas
publicas econdmicas y simbdlicas.

La EDH no puede reducirse a la instruccion juddie los derechos y garantias,
gue consideramos fundamental cognoscitiva e ingint&amente para “tomar conciencia”.
La comprension y puesta en funcionamiento del uns#ntal juridico implica
decididamenteque el sujeto lo pueda sostener en la trama sodectva que lo sitla y
lo constituye, para hacer de ellos una herramientde accion y poder operar
criticamente sobre los mismoEs necesario comprender lo positivizado y saberegtios
instrumentos juridicos no son inmutables, inmowlgsivilegios de algunas elites que han
logrado el acceso a la justicia.

La EDH debe hacerse teniendo en cuenta la dimergignoscitiva-valorativa-
politica animando el actuar social.

Situado y subjetivado en contexto adquiere sengidostrumental, dotando de
sentido la trama social y simbdlica y habilitandocomprension y la accion de un
proyecto de vida no solo de coyuntura sino de éradencia. De este modo se resignifica la
cotidianeidad de la propia existencia convirtieraldos sujetos en transmisores de
sentidos en el campo de la cultura.

Es por ello que la labor tiene que facilitar unei@e de conversion: de “objetos de
derecho de otros”, a “sujetos de derecho con sigiaibn e identidad” en su individuacion
y en el colectivo social.

En esta accion la facilitacion que propone la EDhRhpe con el concepto clasico
juridico de sujeto de derecho, posibilitando laivitihacion intersubjetiva con otros en
NOS-otros.

La EDH situada, contextuada permite reconoceondepy actuar ejerciéndolo en

el marco de los valores éticos, juridicos y palgiconsensuados de Derechos Humanos.
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La conversién en sujeto habilitara un espaciootriti de accién sobre lo publico
que permitira resignificar su propias condiciomesvida y las nuestras habilitando lo
colectivo.

Los modelos de ciudadania clasicos no dan cuemtadsl desplazamiento de los
seres humanos a los margenes. Una EDH tiene quenstruir un nuevo modelo de
ciudadania que se implique en el campo de la eufitomoviendo la efectiva aparicién en
lo publico de los sujetos que han sido ocultadss ban auto ocultado por el agotamiento
societal.

Asi, necesitamos situar en el campo de la divadsitlltural los contenidos en
EDH, ya sea los cognitivos, valorativos, las hdades como las competencias para la
accion teniendo suma vigilancia sobre los model@spgoponen absolutismos.

Los relativismos y absolutismos merecen una edpetiexion dado quempactan
sobreel principio de igualdad. Una vez inflexionada la igualdad en nuestro cdotee
asimetrias acentuadas, la proxima accion es lgudddad, la atomizacion los ghetos y la
discriminacion.

Diversidad no es desigualdad, es igualdad difeaérycplural en el marco de los

estandares minimos que nos permiten respetar laliseano en su integralidad.
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