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TRABAJO LIBRE

EDUCACION Y SUBJETIVIDAD: HACIA UN SISTEMA
CONSTRUCTIVISTA QUE INTEGRE LAS TIC COMO
HERRAMIENTA DE MEDIACION

Pasquali, Evelyn

Universidad de Buenos Aires. Facultad de Psicologia. Buenos Aires, Argentina.

RESUMEN

La escuela es un dispositivo que tuvo el rol de fabricar sujetos
fabriles durante la Modernidad utilizando la tecnologia dispo-
nible (pizarron, libro, tiza). Tras el advenimiento de Internet, la
Revolucion Digital y el surgimiento de las TIC se concibe una
época distinta a la anterior llamada “Modernidad Tardia”. Una de
las caracteristicas de la “Modernidad Tardia” es el cambio del
mercado laboral y de los conocimientos necesarios para inser-
tarse en él. Ante este cambio, la escuela no ha modificado sus
practicas. Es necesario re pensar el sistema educativo a la luz
de una concepcion constructivista que incluya a las TIC como
herramienta de mediacion y al docente como orientador de las
practicas de ensefianza; un sistema escolar que cree sujetos de
conocimiento con las habilidades requeridas en el sistema labo-
ral actual: sujetos que sean criticos del conocimiento, que sepan
leer e interpretar los datos que la Big Data les proporciona.

Palabras clave
Modernidad Temprana y Tardia - Educacion - TIC - Construc-
tivismo

ABSTRACT

EDUCATION AND SUBJECTIVITY: TOWARDS A CONSTRUCTIVIST
SYSTEM THAT INTEGRATES ICT AS A MEDIATION TOOL

The school is a device that had the role of manufacturing manu-
facturing subjects during Modernity using available technology
(blackboard, book, chalk). After the advent of the Internet, the
Digital Revolution and the emergence of ICT, a different era is
conceived from the previous one called “Late Modernity”. One of
the characteristics of “Late Modernity” is the change in the labor
market and the knowledge necessary to enter it. Faced with this
change, the school has not modified its practices. It is necessary
to rethink the educational system in the light of a constructivist
conception that includes ICT as a mediation tool and the teacher
as a guide for teaching practices; a school system that creates
knowledge subjects with the skills required in the current labor
system: subjects who are critical of knowledge, who know how
to read and interpret the data that Big Data provides them.

Keywords
Early and Late Modernity - Education - ICT - Constructivism

INTRODUCCION

El presente trabajo esta enmarcado en la materia “Informética,
Educacion y Sociedad” de la carrera de Lic. en Psicologia de
la UBA y su objetivo es analizar el uso de las TIC en el am-
bito educativo exponiendo sus alcances y limitaciones en dos
tiempos socio histdricos distintos: La Modernidad Temprana y la
Modernidad Tardia. A la luz de estos datos se busca proponer un
sistema educativo actual y futuro con un enfoque constructivista
que contemple las TIC (tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion) como herramienta de mediacion.

Para eso, se comparara el dispositivo escolar y sus tecnologias
en cada uno de estos momentos. Solo asi se podra pensar luego
un dispositivo escolar futuro enmarcado en el constructivismo
que pueda incorporar las TIC y preparar a los alumnos para en-
frentar el mercado laboral que internet transformo. El mercado
laboral ya no exige trabajadores fabriles, sino analistas de datos.
Para poder hacer esto, es necesario genealogizar el dispositivo
actual, y preguntarse qué caracteristicas del sistema escolar
actual ya no son viables debido al cambio de épocay a la luz de
esto intentar responder qué pueden aportar las TIC a un disposi-
tivo escolar orientado a responder a las demandas de los modos
de subjetivacion propios de la Modernidad Tardia.

MARCO TEORICO

Foucault estudio los “modos de subjetivacion”, es decir, como
los humanos se convierten en sujetos.Tales modos estan ligados
a las condiciones socio histdricas y econémicas de cada época
(Foucault, 1995). La escuela subjetiva mediante la “objetiva-
cion”, es decir el control de cuerpos, mentes, y conocimientos.
Esto deja a los alumnos constrefiidos a la racionalidad. El pro-
blema de la racionalidad es que trasciende la experiencia. Es el
relato de la experiencia el que tiene el potencial de conocimien-
to, porque puede producir intriga e inventar nuevas formas del
mundo. El relato pone la experiencia en acto, y permite ser dicha
a otros; producir intencion y sentido (Barragan Castillon, 2011).
Por ende, la experiencia esta mas del lado constructivista que
la objetivacion, ya que el constructivismo propone que el cono-
cimiento surge de la interaccion mutua del sujeto con el obje-
to, 0 mas especificamente, entre los sistemas de asimilacion y
las propiedades del objeto. Desde esta teoria, el aprendizaje es
un proceso activo de elaboracion y re-elaboracion que implica
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avances y retrocesos hasta alcanzar un conocimiento acabado,
integral y con sentido. Por ende, la ensefianza debe plantearse
para favorecer las interacciones mdltiples entre el alumno y los
contenidos que tiene que aprender. (Coll, 2008)

Es necesario conocer los origenes y los objetivos originales del
sistema escolar para entender por qué es asi y a partir de ahi
poder pensarlo a futuro.Se tomaran los periodos de la Moder-
nidad (S XVIl y XIX) y la Modernidad Tardia (S XX en adelante)
para pensar esto. En la actualidad se debate acerca de si las
caracteristicas de lo que va del siglo XXI son suficientes para
diferenciarlo de la época precedente o si son variantes de una
caracteristica general de la época. Hay distintos nombres para
denominarla: “Postmodernidad”,”Modernidad Tardia”,“Era digi-
tal”, “Sociedad de la informacion”,“Big Data” entre otros. Con
algunas diferencias sutiles, todos refieren a la misma época
comprendida entre la segunda mitad del siglo XX hasta la ac-
tualidad cuya particularidad en un mundo globalizado, inter-
conectado que permite controlar a las personas a partir de la
cuantificacion de sus acciones para luego orientar al mercado
hacia ellas (Chul Han, 2015).

Tras la formacion de Estados Modernos y sociedades industria-
lizadas (S XVII 'y XIX) se requieren sujetos que se ajusten a los
espacios y tiempos fabriles. Alli surge la escuela como mecanis-
mo de control para responder a estas exigencias contextuales
(Varela, 1997). La funcion de la educacion a lo largo del tiempo
ha sido la insercion de la gente en el mercado laboral (Benbe-
naste, 1996). El inicio de la Modernidad Tardia esta en estrecha
relacion con el desarrollo de tecnologia digital. Hasta mediados
del siglo XX la tecnologia era entendida en sentido amplio; como
un conjunto de conocimientos cientificos que permiten disefiar
y crear bienes o servicios que facilitan la adaptacion al medio
ambiente, la satisfaccion de las necesidades esenciales y las
aspiraciones de la humanidad. Sin embargo, la particularidad
de la Modernidad Tardia es el desarrollo de las Tecnologias de
la Informacion y Comunicacion social (TIC) las cuales giran alre-
dedor de avances en la microelectronica, informatica y teleco-
municaciones En el siglo XXI, todo se reduce a cifras (Deleuze,
1995). El Big Data es un instrumento psicopolitico que permite
adquirir un conocimiento integral de la dinamica inherente a la
sociedad de la comunicacion a partir de la informacion que las
personas ceden al utilizar ciertas plataformas digitales (Chul
Han, 2015). Es por esto, que el mercado laboral también se vio
revolucionado. Hay trabajos que dejaran de existir y otros que se
crearan en torno a la demanda de analisis y produccion de datos
y contenidos alrededor de la informatica (Chausovsky, 2017).

ESTADO DEL ARTE

Brunner (2001) estudia el sistema escolar chileno desde la Re-
volucion Industrial hasta la actualidad para conocer como la es-
cuela se fue posicionando a lo largo de los afios. A pesar de es-
tar implicados en la “Era digital” se encontrd en Sevilla, Espafia,
que un 69% de alumnos indica que han aprendido informatica

solos 0 en su casa. El uso mas frecuente de la tecnologia sigue
siendo en el hogar para navegar en redes sociales, escuchar
musica y navegar por la web. Segin alumnos encuestados, tales
estrategias no son transferidas ni visualizadas como Uutiles para
el ambito educativo (Pantoja Vallejo y Huertas Montes, 2016).
En relacion a esto Zalazar et al., (2013) ubicaron que los es-
tudiantes secundarios argentinos piensan que la tecnologia es
“desaprovechada” en el ambito educativo ya que su funcion se
reduce a la busqueda de informacion.

En lo que respecta a la percepcion de los alumnos sobre el uso
de las TIC por parte de sus docentes, en Barcelona, Espafa,en el
2012, se encontrd que el 78% de los estudiantes piensa que su
incorporacion a la educacion se da de manera lenta porque los
profesores no saben, o no quieren aprender a usarlas (Barbera
et al., 2012). El mismo afio, el 89% de los estudiantes encues-
tados respondi6 que cree que aprende mejor con las TIC, pero
que el hecho de que los docentes no sepan usarlas perjudica
sus procesos de aprendizaje (Barbera et al., 2012). Esto va de
la mano con el hecho de que en el 2016 se encontrd que no hay
diferencias significativas en la variable “me desanimo cuando
no me va bien en los estudios” (tras investigaciones de clases
mediadas o no por las TIC), ya que las practicas de ensefianzas
son las mismas, lo tnico que cambia es el soporte (Pantoja Va-
llejo y Huertas Montes, 2016). Asimismo, se encontrd tras ob-
servar dos centros educativos que 1 de 10 docentes de Sevilla,
Espafia, incorporo las TIC de una manera innovadora. El resto las
utilizé como “apoyo” para la “exposiciéon magistral” ya que, las
instrucciones, los medios y recursos a utilizar eran dados por el
docente de igual manera que sin las TIC como mediacion (Area,
etal., 2011). En vez de enfocar el trabajo desde una perspectiva
constructivista que favorezca diferentes interacciones de los es-
tudiantes con el conocimiento a través de las posibilidades que
la tecnologia ofrece, se sostenian las practicas ritualistas en los
modos de ensefanza.

Este tipo de practicas escolares parecieran desconocer los efec-
tos de la tecnologia en la mente como es el caso con la memo-
ria. Sparrow et al. (2011) pidieron a 4 grupos que recordaran 1)
qué y donde 2) qué 3) donde 4) nada de una serie de estimulos.
Luego de presentados los estimulos se les pidié que nombraran
lo que su consigna les pedia. El resultado de los aciertos de los
grupos fue 1) 0,10 2) 0,15 3) 0,30 y 4) 0,40 respectivamente.
Los resultados fueron leidos a la luz del efecto Google sobre la
memoria. Recordar “donde” encontrar la informacion, es mas
importante que recordar la informacién misma.

OBJETIVOS: Generales

- Analizar el uso de las TIC en el ambito educativo secundario
exponiendo sus alcances y limitaciones segin dos tiempos
histéricos definidos: La Modernidad Temprana y la Moderni-
dad Tardia.

- Proponer un sistema educativo que contemple las TIC con
un enfoque constructivista teniendo en cuenta los modos de
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subjetivacion de los estudiantes que son propios de la Moder-
nidad Tardia.

OBJETIVOS: Especificos

- Describir el sistema escolar y su relacion con la Modernidad

- Describir la funcion de las TIC en la el sistema educativo ac-
tual y su relacion con la Modernidad Tardia

- Relevar las posibilidades que ofrecen las TIC en los procesos
de ensefianza-aprendizaje y el potencial que adquieren a la
hora de la educacion de sujetos Postmodernos.

ANTICIPACION

A continuacion se encontraran tres apartados. Uno que pretende
historizar la modernidad temprana y la funcién que cumplio la
escuela en la época. El segundo apartado hablara de la Moder-
nidad Tardia y el desajuste qué ocurre entre el dispositivo esco-
lar y los modos de subjetivacion contemporaneos. Finalmente se
propondran algunos cambios para pensar un dispositivo escolar
mas acorde a la subjetividad de la época para facilitar los pro-
cesos de insercion de los jovenes en el mercado laboral que gira
en torno a las TIC y a un mundo globalizado.

DESARROLLO

La escuela en la Modernidad Temprana

La Revolucidn Industrial (S XVIII) trajo transformaciones econd-
micas, sociales, tecnoldgicas y geograficas (Castells, 1998). En
esta época se buscaba la produccion en masa, surgieron tecno-
logias nuevas (como la maquina a vapor) y dos clases sociales
en lucha: burguesia y proletariado. Grandes poblaciones migra-
ron del campo a la ciudad creando los nuevos centros urbanos,
lo que trajo cambios en la sociedad, en las personas y en las
instituciones. La escuela se presentd como forma de “crear”
sujetos acorde a estas nuevas necesidades, a partir de los lla-
mados modos de subjetivacion (Foucault, 1987) que se dieron
a través de la objetivacion tanto de los cuerpos como de los
conocimientos (Barragan Castillon, 2011).

La escuela implicd la alfabetizacion masiva, la expansion de de-
rechos, la construccion de Naciones pero también, un aparato de
inculcacion ideoldgica. Para este trabajo, se podria pensar que
el cambio mas importante que trajo la escuela es la generacion
de ciudadanos y proletarios (Pineau, 2001) ya que son las carac-
teristicas de los sujetos que el sistema capitalista industrial de
la época necesitaba generar para mantener el ciclo productivo.
La escuela lo logré gracias a algunas de las caracteristicas in-
trinsecas que le permitieron responder a esta demanda epocal
como por ejemplo, ser una institucion de encierro al igual que
la fabrica y la iglesia. “Se separd” lo que ocurria alli del mundo
generando un saber descontextualizado del universo de produc-
cion y de aplicacion de los saberes. La escuela no cred cono-
cimientos cientificos ni era el lugar real de su utilizacion, solo
los reproducia. Crearlos no era necesario, ya que el objetivo era

crear trabajadores fabriles que acaten drdenes (Pineau, 2001).
Tales practicas siguen vigentes atn hoy. Es por esto que lo que
busca el dispositivo escolar como sistema de control es un uso
especifico del espacio y el tiempo. Esto quiere decir que la es-
cuela diferencia los espacios: trabajo y juego, docente y alumnos
y define ciertos momentos, dias y épocas “mas aptos” para la
ensefianza (que no tienen razon bioldgica porque en otro lado del
mundo, las épocas de ensefianza son las inversas) Tales ritmos y
alternancias son acordes a los de la fabrica (Pineau, 2001).
Todas estas caracteristicas apuntan a la funcion principal del
dispositivo escolar moderno que es la generacion de disposi-
tivos especificos de disciplinamiento de “cuerpos ddciles” que
repitan tal patrén en su trabajo durante la adultez. La escuela
fue obligatoria por su capacidad de control social. Ejemplo de
esto es separar nifios de nifias, hacerlos sentarse uno adelante
del otro, tomar distancia en la fila, impedir correr en los recreos,
responder al timbre, entre otras practicas (Pineau, 2001).

En la escuela se ensefiaban saberes elementales como leer, escri-
bir y calculos aritméticos (Pineau, 2001). Sin embargo, no solo se
buscaba ensefiar esto, sino también transmitir otros conocimien-
tos funcionales a la época. Por ejemplo, en Argentina, la escuela
también sirvié para generar “ciudadanos argentinos” ya que per-
miti6 que los hijos de extranjeros crearan sentimiento de naciona-
lidad bajo simbolos patrios. Es por eso, que en la curricula escolar,
se celebran los nacimientos de ciertos proceres y la muerte de
otros dependiendo de si la fecha cae 0 no dentro del ciclo lectivo
(es decir, en los tiempos propuestos para la ensefianza).

Para garantizar todos los anteriores puntos mencionados, se ne-
cesitd la formacion de especialistas en pedagogia (los docentes)
quienes tenian el monopolio no solo del conocimiento a ser en-
sefiado a los “pasivos” alumnos, sino que también el monopo-
lio del control, de la comprension y el disciplinamiento de los
mismos.Esto llevaba a que la relacion entre docente y alumno
sea asimétrica e inmodificable, relacion que posteriormente seria
trasladada a la fabrica y a la configuracion social de proletariado-
burguesia (Pineau, 2001). La funcion del docente era la ensefian-
za de saberes de tal forma que se pudiera coaccionar sobre el
colectivo de los nifios y nifias sin anular la actuacion sobre cada
uno en particular, fenémeno acorde con la Idgica disciplinar del
momento y que se repetiria en la fabrica (Pineau, 2001).

El dispositivo escolar tuvo tal impacto que cred una especial de-
finicion de la infancia. Se separo a los nifios en edades y grados
dependiendo de su “madurez” segun lo decia la pedagogia. Asi,
se fue construyendo el sujeto “alumno” que fue quedando equi-
parado a la nocion de “infante”. Como consecuencia, la nifiez
quedo escolarizada y su vida diaria construida en funcion de las
rutinas escolares (Pineau, 2001). Como resultado, se obtuvo un
sistema que no concibe la singularidad de cada educando. Para
los chicos, lo estudiado sirve solo para un cierto momento (por
eso lo memorizan). Tampoco Se sienten responsables de ese
conocimiento pues no captan su sentido y no lo validan objeti-
vamente (Benbenaste, 1996).
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A pesar de que ya pasaron 200 afios desde la Revolucion In-
dustrial, que actualmente la era es la de la Revolucion Digital
(Castells, 1998), y que se requiere otro tipo de sujetos, la escuela
sigue manteniendo sus tradicionales “tecnologias” como el piza-
rron, la tiza, y disposiciones y materiales atlicos desconocien-
do las tecnologias digitales actuales. La institucion escolar es
altamente conservadora, y reacia a la incorporacion de nuevas
tecnologias que signifiquen una ruptura radical con practicas an-
teriores que han adquirido un tamiz ritualistico (Ferreiro, 2011).
El resultado de la escuela como dispositivo de control, de disci-
plinamiento y modo de subjetivacion de sujetos fabriles en la Era
Digital, son sujetos caracterizados por una actitud adversa hacia
el conocimiento, y que no valoran el proceso educativo ya que
los conocimientos impartidos carecen de sentido para aquellos
que crecieron atravesados por las TIC. Tienen una actitud oportu-
nista; de “estudiar para pasar” el examen. No tienen disposicion
conceptual ya que no hay una verdadera experiencia. Como re-
sultado, es un educando memoristico, que funciona por condi-
cionamiento (Benbenaste,1996). Son sujetos “fabricados” para
trabajar en la fabrica, que ven en la educacion escolar saberes
instrumentales para poder ganar dinero en el futuro y disfrutarlo
fuera del campo de conocimiento. Son personas que no confian
en su capacidad para producir y construir ya que se hallan pro-
pensos a formas sociales oportunistas (Benbenaste, 1996).

Si 13 afios de escolarizacion obligatoria simplemente dejan este
tipo de sujeto, Ginicamente con conocimientos sobre lectoescri-
tura y célculos aritméticos basicos, es necesario replantear el
sistema escolar (Benbenaste,1996).

La escuela en la Modernidad Tardia

Desde la segunda mitad del siglo XX en adelante, ocurrié una
Revolucion Digital (Castells, 1998). La economia ya no gira en
torno a la fabrica sino en torno a la compra-venta de servicios
(Deleuze, 1995) que tiene un caracter global gracias a internet.
Esto modifico también a las personas que vieron revolucionadas
todas las areas de su vida incluido el paradigma laboral. Muchos
puestos quedaran obsoletos, y se crearan nuevos. Los trabajos
independientes mas solicitados a nivel mundial seran: genera-
cion de contenidos, y aplicaciones moviles, disefio de interfaces,
administracion y analisis de datos, estadistica, disefio grafico y
produccion de video, servicios de negocios y marketing digital
(Chausovsky, 2017). Es por esto que el objetivo de esta época
es disciplinar la mente y no el cuerpo (Chul Han, 2015), pero la
escuela aln no lo hace.

Todos los datos ya estan disponibles en Internet. El conocimien-
to valorado ahora, es la capacidad de leer e interpretar en abs-
traccion la informacion arrojada de la Big Data (Chul Han, 2015)
y ya no memorizar informacion. Para tal tarea, se requiere de un
saber contextualizado tanto en su produccién como en su inter-
pretacion, practica que no se ensefia en la escuela. Es necesario
que la educacion se adapte para responder a las nuevas de-
mandas del mercado laboral y para eso es imprescindible hacer

hincapié en la creacion de sujetos con conocimientos en alfa-
betizacion cientifica y digital. Esto choca con el modelo escolar
actual en el que se propicia repetir saberes en vez de ensefar
a construirlos con las posibilidades de las TIC (Chul Han, 2015).
En la Modernidad los docentes eran poseedores de un saber;
esto era lo que los legitimaba en su posicion. Con el adveni-
miento de internet el rol del maestro se pone en jaque.“Si el do-
cente puede ser reemplazado por una computadora, debe serlo”
(Mitra, 2010,4:10). Esto no quiere decir que el docente deba ser
reemplazado. Lo que debe ser reemplazado son los métodos ac-
tuales de ensefianza- aprendizaje porque el hecho de memori-
zar y repetir datos ya no solo carece de sentido,sino que tampo-
co encuentra base en la estructura cognitiva de los estudiantes
que ha cambiado gracias a la Revolucion Digital (Castells,1998).
Hay que generar un cambio cualitativo en la formacion docente;
evolucionar hacia una postura de distribuidor de consignas que
favorezcan interacciones de los alumnos con el objeto que se
pretende ensefar, con y a partir de las TIC (Chul Han, 2015), ya
que esta demostrado que los alumnos aprenden mejor con éstas
(Barbera et al., 2012).

Solo se puede crear conocimiento a partir de la conexion ldgica
entre conceptos, y asi formular un corpus de conocimiento que
permita crear nuevas hipotesis y eventuales formas de cons-
tatacion. Si la escuela sigue con sus caracteristicas de ser un
espacio de encierro, con ensefianzas ritualistas, fomentando el
aprendizaje de memoria y descontextualizado no podra crear un
sujeto que acorde a las necesidades del mercado laboral de la
Modernidad Tardia.

¢Qué pueden aportar las TIC?

Internet ha cambiado la forma en que se percibe la realidad y
los procesos cognitivos,como por ejemplo el efecto que tiene
Google en la memoria (Sparrow, et al., 2011). La tecnologia tie-
ne el poder de modificar qué, cuando, como e incluso por qué
se hace lo que se hace; llegd a formar y transformar la mente
a tal punto de tener una “cognicion distribuida”(Salomon, 1992)
entre las distintas TIC. Tal modificacion permite llevar adelan-
te operaciones mentales complejas que sin la tecnologia como
herramienta de mediacion no serian posibles. Como contracara,
hay habilidades percibidas como innecesarias que se van per-
diendo (Salomon, 1992). Muchas de éstas siguen siendo ense-
fiadas en la escuela y carecen de sentido a partir de la intro-
duccion de las TIC,por ejemplo,los calculos aritméticos hechos
manualmente,alfabetizar con un Unico texto, la obsesion por la
ortografia, o la idea de una unica fuente (libro o docente) de
informacion (Ferreiro, 2011).

Para una institucién altamente conservadora como es la es-
cuela, que fue y sigue siendo un dispositivo de control por su
objetivo de generar sujetos fabriles y dociles, el acceso a la
PC y a internet representa un problema porque posibilita que
los estudiantes lleven a cabo acciones incontrolables (Ferreiro,
2011). Es por esto que las TIC se han introducido a la préctica
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escolar pero sin significar una innovacion (Area, et al., 2011),

sino que se utilizan como soportes y/o variantes de las practicas

de ensefianza-aprendizaje tradicionales (Barberd et al., 2012).

Es por esto, que los chicos se siguen desanimando si les va mal

en los estudios ya sea que se apliquen las TIC o no. En sintesis,

las TIC no representan una verdadera diferencia de las practicas

de ensefianza (Pantoja Vallejos y Huertas Montes, 2016).

Como resultado, los contenidos en informatica tan necesarios

para la época actual siguen siendo aprendidos en casa y en

soledad (Pantoja Vallejo y Huertas Montes, 2016). Tales conoci-
mientos se reducen a navegar en internet y al uso de las redes
sociales, es decir un uso instrumental- mercantil. El potencial
de las TIC en materia de educacion se percibe como relegado

(Zalazar et al., 2013).

Una innovacion en materia del sistema educativo seria dejar

de intentar controlar los cuerpos para fomentar la creacion de

mentes libres a través de internet. El rol docente ya no seria el

de controlar, sino el de facilitar los procesos de aprendizaje a

partir de la construccion conjunta con estudiante, con sus pares,

y con las TIC como instrumentos de mediacion. Esto implicaria:

- una modernizacion hacia una captacion instrumental: que se
capte el sentido y la utilidad de lo que se esta ensefiando y asi
adquirir herramientas para resolver los problemas actuales y
futuros (Benbenaste, 1996).

- una formacion universalista contemporanea.:que el estudian-
te logre integrarse en el mercado de los bienes de conoci-
miento y en una sociedad globalizada de manera integral con
el conocimiento instrumental suficiente y competente adquiri-
do durante la educacion formal (Benbenaste, 1996).

- cambios en el rol docente: ya no mero transmisor de conteni-
dos sino un facilitador de herramientas, una guia para la cons-
truccion del conocimiento a partir de las motivaciones de los
propios alumnos. Es decir, un docente con un enfoque cons-
tructivista que favorezca distintas interacciones con el objeto.

La idea es cambiar la concepcion de la tecnologia “desaprove-
chada” (Zalazar et al., 2013) en la educacion porque el docen-
te no sabe o no quiere usarla; hacia una visién constructivista
de la educacion donde la fuente de conocimiento pase a ser la
computadora y que el docente quede como orientador de las
préacticas de aprendizaje (Barbera et al., 2012).

“Necesitamos lectores criticos que duden de la veracidad de
lo visto o0 en un papel o de lo desplegado en la pantalla ya sea
texto o imagen. Necesitamos nifios y jovenes que sepan decir
Su palabra por escrito de manera convincente, que no se co-
muniquen simplemente porque “hay que estar en comunicacion
permanente “ sino que tengan algo para comunicar” (Ferreiro,
2011, p. 13).

Es decir, sujetos acordes a la Revolucion Digital, a |a libertad que
plantea la época, (Chul Han, 2015); sujetos acordes a la edad
Postmoderna y a sus caracteristicas.

CONCLUSION

La escuela surgid para crear sujetos fabriles acordes a la época
moderna en la que el sistema econdmico imperante era el mo-
delo fabril y para resolver necesidades contextuales, como lo
expuesto sobre la creacion de ciudadanos argentinos. En pos de
esto, la escuela uso las tecnologias disponibles como fueron el
pizarron, la tiza, los libros, etc.

Las épocas cambiaron. La Modernidad dejo lugar a la Moderni-
dad Tardia, y las tecnologias tradicionales a las TIC. El mercado
laboral y los desarrollos cognitivos de las personas se adaptaron
a estos cambios pero la escuela permanecio igual. Esto trae
como consecuencia alumnos desmotivados que creen que el
conocimiento sirve “solo para pasar” ya que la escuela propor-
ciona saberes descontextualizados.

A partir de lo dicho anteriormente, se puede concluir que el
sistema educativo actual necesita ser modificado teniendo en
cuenta un enfoque constructivista que utilice las TIC como he-
rramienta de mediacion. Se necesita un sistema escolar acorde
a la subjetividad, las condiciones socioecondmicas y el requeri-
miento laboral propio de la Modernidad Tardia. Para lograr esto,
es necesaria la incorporacion de las TIC como herramienta de
mediacion para que los alumnos construyan el conocimiento
mediante interacciones contextualizadas que les permitan otor-
gar sentido a las practicas de aprendizaje que estan llevando a
cabo. El rol docente debe ser de orientador y de facilitador de
este proceso, para lo cual, debe conocer las herramientas tec-
noldgicas y las implicancias de éstas en el desarrollo cognitivo
de sus educandos. He aqui la importancia del rol del psicologo
en este ambito. Su trabajo radica tanto investigar la subjetividad
y los procesos cognitivos de los estudiantes de la época, como
orientar a los docentes sobre cdmo sacar provecho de las ca-
racteristicas propias de la subjetividad Posmoderna. A partir de
esto, los docentes podrian crear estrategias de ensefianza utiles
para educar para el mercado laboral y los estudiantes propios
de esta Era.

La principal limitacion de este trabajo radica en que sdlo se li-
mita a la concepcion tedrica del tema dejando de lado las ver-
daderas practicas que se llevan a cabo en las aulas. Asimismo,
se desconocen los resultados de que la escuela produzca suje-
tos modernos en la Modernidad Tardia y las consecuencias que
esto tiene en la inclusion de las personas en el mercado laboral
actual.

Como es la cognicion actual, y de qué manera la pedagogia pue-
de utilizar las TIC para aprovechar estos nuevos modos de pen-
sar creados a partir de la tecnologia digital, pueden ser futuras
lineas de investigacion a partir de este trabajo.
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