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TRABAJO LIBRE

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL Y PRACTICAS EDUCATIVAS
SUBJETIVANTES EN TIEMPOS DE PANDEMIA

Dome, Carolina

Universidad de Buenos Aires. Facultad de Psicologia. Buenos Aires, Argentina.

RESUMEN

El presente articulo forma parte de un recorrido de investigacion
sobre perspectivas de género en escuelas, enmarcado en el
proyecto UBACyYT “Apropiacion participativa de saberes, expe-
riencias y herramientas psico-socio-educativas en entramados
de actividad inter-agenciales. Afrontando desafios de inclusion
con sujetos de derecho en contextos atravesados por desigual-
dades y diversidades” (2020-2023); dirigido por la Prof. y Mg.
Cristina Erausquin. Se indaga acerca del desarrollo de la ESI en
contexto de pandemia, a partir de las experiencias de docen-
tes que protagonizaron su planificacion y desarrollo. Se ponen
en dialogo resultados de un trabajo realizado por la autora de
este articulo (Dome, 2020), acerca del desarrollo de ESI en mo-
mentos previos a la pandemia y se analizan algunos cambios
y efectos identificados por las docentes en el nuevo escenario.
Para ello, se continuaron realizando entrevistas con docentes
que participaron en investigaciones previas sobre la tematica,
permitiendo estudiar longitudinalmente dichas practicas. Se
indagaron las transformaciones impuestas y propuestas en el
desarrollo de la ESI en el contexto de pandemia durante 2020,
analizando los principales limites, e identificando a la inventiva
docente como factor central para la continuidad pedagdgica de
la ESI en contexto de pandemia.
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ABSTRACT

COMPREHENSIVE SEXUAL EDUCATION AND SUBJECTIVE
EDUCATIONAL PRACTICES IN TIMES OF PANDEMIC

This article is part of a research journey on gender perspectives
in schools, framed in the UBACyT Project “Participative appro-
priation of psycho-socio-educational knowledge, experiences
and tools in inter-agency activity frameworks. Facing challenges
of inclusion with subjects of law in contexts crossed by inequa-
lities and diversities” (2020-2022); led by Prof. and Mg. Cristina
Erausquin. It inquires about the development of ESI in the con-
text of pandemic, based on the experiences of teachers who
were involved in its planning and development. The results of
a work carried out by the author of this article (Dome, 2020),
about the development of ESI in moments before the pandemic,
are discussed and some changes and effects identified by the

teachers in the new scenario are analyzed. To do this, interviews
were continued with teachers who participated in previous re-
search on the subject, allowing longitudinal study of these prac-
tices. The transformations imposed and proposed in the deve-
lopment of ESI in the context of pandemic during 2020 were
investigated, analyzing the main limits, and identifying teaching
inventiveness as a central factor for the pedagogical continuity
of ESI in a pandemic context.

Keywords
Comprehensive Sex Education - Pandemic - Pedagogical conti-
nuity - Teaching inventiveness

Presentacion:

La Educacion Sexual Integral (ESI) constituye un espacio curricu-
lar con diferentes desarrollos en (segun) las escuelas de nuestro
pais, con una presencia progresiva a partir de la sancion de la ley
26.150. La investigacion educativa advirti6 escuelas con buenas
prdcticas pedagogicas en ESI (MNE y UNICEF 2018) y escenarios
donde las propuestas no han sido del todo articuladas o presen-
tan desafios en su abordaje integral (Morgade, Fainsod, 2015). La
investigacion realizada por el Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y UNICEF (2018) se adentrd en los aspectos cualitativos
de la implementacion de la ESI en las escuelas, identificando y
sistematizando buenas prdcticas pedagdgicas en ESI en vein-
te escuelas de gestion estatal de cinco regiones del pais. Dicho
estudio identificd las caracteristicas, los compromisos institu-
cionales y los procesos de gestion que las perfilan, asi como
las condiciones apropiadas para su puesta en marcha. En ese
marco se definieron a las buenas practicas en ESI como expe-
riencias sistemadticas que responden a las normativas vigentes,
situadas en instituciones escolares capaces de dar cuenta de un
camino recorrido en la ensefianza de la ESI, con una clara inten-
cionalidad pedagdgica y procesos de instalacion acompafados
por el interés de una mejora sistematica. La conceptualizacion
desarrollada sefiald a su vez el caracter abierto de “una buena
practica”, en tanto horizonte, siempre a construir.

La investigacion mencionada ofrece un marco de referencia
para la indagacion sobre los procesos de institucionalizacion de
la ESI en distintas instituciones educativas, que en el presente
trabajo se analizan a partir de experiencias protagonizadas por
docentes, a partir de sus propias voces.

Asimismo, las definiciones y sentidos acerca de las “buenas
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practicas” se encuentran en permanente reformulacion en los
encuadres de trabajo definidos a partir de la emergencia del
COVID -19, que ha afectado a la educacion en su conjunto y
por supuesto también al desarrollo de la ESI. Durante 2020,
la educacion a distancia y en entornos digitales modifico las
practicas educativas, la seleccion de contenidos, los modos de
participacion estudiantil, las estrategias docentes, entre muchos
otros factores que forman parte de la investigacion educativa
reciente (Dussel, Ferrante, Pulfer, 2020). La indagacién acerca
de como se desarrollaron determinados espacios curriculares
durante este periodo - y particularmente la ESI, cuyo abordaje
es relevante para la Psicologia - se torna vital para el escena-
rio actual y futuro inmediato, donde las propuestas educativas
combinan retornos graduales a la presencialidad, regresos a la
modalidad virtual adoptada en 2020 y/o bimodalidad, segun los
niveles educativos y de acuerdo con diferentes lecturas de la
situacion sanitaria.

El presente articulo se propone indagar acerca del desarrollo
de la ESI en contexto de pandemia a partir de las experiencias
de docentes que protagonizaron su planificacion y desarrollo.
Se ponen en didlogo resultados de un trabajo realizado por la
autora de este articulo (Dome, 2020), acerca del desarrollo de
la ESI en contexto de educacion presencial previo a la pandemia
y se analizan algunos cambios y efectos identificados por las
docentes en el nuevo escenario. Para ello, se retomo el contacto
y se continuaron entrevistas con docentes que participaron en
investigaciones previas sobre la temética. Se indago, particular-
mente, acerca de las transformaciones impuestas y propuestas
en el desarrollo de la ESI en el contexto de pandemia durante
2020, analizando su impacto en la creacion de practicas educa-
tivas innovadoras y con sentido subjetivante.

Antecedentes y recorrido de la investigacion:

El presente articulo se enmarca en la participacion de la autora
en el Proyecto UBACyYT “Apropiacion participativa de saberes,
experiencias y herramientas psico-socioeducativas en entra-
mados de actividad inter-agenciales. Afrontando desafios de
inclusién con sujetos de derecho en contextos atravesados por
desigualdades y diversidades”; dirigido por la Prof. y Mg. Cris-
tina Erausquin; para la programacion 2020-2022. El recorrido
de la investigacion enfocd a la ESI como un conjunto de prac-
ticas en la educacion actual, que difieren de los dispositivos
pedagogicos tradicionales e implican diferentes formas de par-
ticipacion (Rogoff, 1993) por parte de docentes y estudiantes.
Se sostiene que estas nuevas formas de actividad pueden ser
habilitantes de la participacion social y educativa y construir
entramados (Cazden 2010) con las vivencias (Vigotsky, 1994)
de los y las participantes.

Este articulo forma parte de un recorrido que exploré perspec-
tivas, intervenciones y posicionamientos docentes ante situa-
ciones-problema de desigualdad de género en escuelas (Dome
2019). Ello incluy6 el andlisis de talleres con docentes y la ad-

ministracion de Cuestionarios sobre Situaciones-Problema de
Desigualdad de Género en Escuelas (Erausquin, Dome 2018).
En ese recorrido, se conocieron tres experiencias de Educacion
Sexual Integral realizadas por docentes de escuelas publicas,
que contuvieron aspectos significativos y cuyos analisis fueron
publicados en articulos antecedentes (Dome, 2020). Los anali-
sis, realizados inicialmente en contextos previos a la pandemia,
advirtieron procesos de participacion estudiantil y docente que
interpelaron cierto ordenamiento histérico al hablar de géneroy
sexualidad en las escuelas. Si bien se advirtié que las norma-
tivas referidas y vinculadas a la ESI fueron fundamentales para
estas docentes - en el sentido que les otorgo el saberse conte-
nidas en un marco normativo -, las entrevistadas realizaron una
apropiacion contextualizada de los lineamientos, observando en
el contenido mismo de la ESI algo disruptivo en sus escuelas,
algo que interpelaba y movilizaba.

El analisis en profundidad de sus propuestas pedagdgicas dio
cuenta de la construccion de entramados en las aulas, en las
que los contenidos fueron abordados desde inquietudes cerca-
nas a las experiencias estudiantiles, generando nuevas formas
de interaccion que las docentes admitieron como inusuales en
sus contextos escolares. También se destacé la validacion de los
aspectos emocionales en el aula, que no se escindieron de los
objetivos pedagdgicos. Se observaron procesos de participacion
guiada y apropiacion participativa (Rogoff 1993) en los cuales
los actores se prepararon para su ulterior participacion en situa-
ciones semejantes.

Los obstaculos que mencionaron fueron, en primer lugar, la falta
de acompafiamiento de las autoridades de la escuela, incluso su
oposicion, y que la ESI no posee la jerarquia de proyecto insti-
tucional en sus escuelas. Por otra parte, se relevd la dificultad
de que se tratara de un tema sobre el que no existe consenso
entre los adultos/as. Lo antedicho destaco la necesidad de crear
espacios de reflexion para docentes, que posibilitaran visibilizar
su posicionamiento como adultos/as en relacion con el trata-
miento de la tematica en el aula. A su vez, la modalidad partici-
pativa de ensefianza, con propuestas que consideraron a los y
las estudiantes como sujetos de derecho, teniendo en cuenta la
afectividad, y con docentes abiertas a la escucha, posibilitaron
rescatar las ideas previas de éstos/as y las reflexiones que rea-
lizaron. A su vez, se destaco la importancia de revisar las practi-
cas cotidianas entre docentes, de modo de favorecer la reflexion
compartida y el autoanalisis como medio para desnaturalizar
practicas incorporadas acriticamente, fuertemente arraigadas.
Durante el primer y segundo semestre de 2020, se realizaron
nuevas entrevistas en profundidad con las mismas docentes,
para indagar la construccion de sus propuestas pedagdgicas en
ESI en el marco de la educacion a distancia. La transformacion
de las propuestas pedagdgicas en su adaptacion a entornos
digitales y cuadernillos de trabajo, implicaron cambios en los
contenidos y en las formas de participacion, abriendo nuevos
interrogantes por parte de docentes e investigadora. A su vez,
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en la actualidad, el retorno gradual a las aulas combina modelos
hibridos, con actividades presenciales y a distancia, observan-
dose en las experiencias analizadas, una mayor presencia de la
ESI en las actividades que quedan para “el hogar”. Dicha cues-
tion amerita ser problematizada, en tanto involucra un debate
sobre la jerarquizacion de las propuestas pedagogicas priorita-
rias y la inclusion de la ESI en las mismas. Se considera también
que la reflexion sobre la experiencia acumulada en el periodo de
ASPO puede ofrecer elementos para el desarrollo de practicas
educativas en la situacion actual y en escenarios futuros.

Contextualizacion de la ESI en tiempos de pandemia:

Desde las propuestas en ESI del Ministerio de Educacion de la
Nacion (2020), se planted la reflexion sobre los cuidados en un
sentido amplio, con mencion de un enfoque integral que articule
lo que sucede en el mundo doméstico, en las politicas publicas,
en el mercado laboral y en la escuela. Desde lo especifico del
Programa ESI, se propuso trabajar el hecho de que las tareas
de cuidado en el ambito doméstico -que se encuentran des-
valorizadas- recaen historicamente sobre las mujeres. Si bien
estos contenidos son parte de los lineamientos curriculares en
ESI previos a la pandemia, la propuesta planted la ASPO como
oportunidad de compartir propuestas especificas y contex-
tualizadas a la nueva y compleja realidad social, en marco
del acompaiiamiento a familias y estudiantes. A su vez, desde
las propuestas ministeriales de distintas jurisdicciones, se ob-
servd una fuerte iniciativa en la produccion de materiales es-
critos y audiovisuales y cuadernillos pedagogicos sobre ESI. En
relacion a ello, se abren interrogantes acerca de los modos y de
las condiciones para la apropiacion en las diversas escuelas,
incluyendo preguntas especificas en los contextos que indaga la
presente investigacion.

En otro orden, desde diversos organismos internacionales como
CEPAL, se advirtié sobre las consecuencias diferenciadas de la
pandemia, que suponen la profundizacion de las brechas exis-
tentes entre hombres y mujeres en diversas dimensiones, y los
efectos negativos en la salud sexual y reproductiva de muje-
res y nifias (CEPAL 2020). En el mismo sentido, en la Argentina,
durante la pandemia, se registro un aumento de mujeres ase-
sinadas en los primeros cuatro meses respecto de afos ante-
riores (Fainsod y Baez, 2020). En lo educativo, las relaciones
desiguales de género y su visibilidad se hicieron presentes en
estudiantes, familias y docentes (Fainsod y Baez, 2020), mani-
festandose dificultades en la continuidad pedagdgica de nifias y
adolescentes y en el acompafamiento de las familias.

Sobre estas problematicas, la ESI se revela como una herra-
mienta potente que permite el conocimiento acerca de los de-
rechos. Al respecto, un informe del Ministerio Publico Tutelar de
CABA del afio 2020 menciona que “entre el 70 y 80 por ciento
de los nifios, nifias y adolescentes, de entre 12 y 14 afios, que
denunciaron haber sufrido algun delito contra la integridad se-
xual, lo hicieron luego de haber recibido clases de ESI en la es-

cuela” (MPT, 2020). La ESI les dio informacion para comprender
lo ocurrido y al mismo tiempo, abrié un espacio de confianza
en la escuela para contarlo. Asimismo, el estudio sobre buenas
prdcticas pedagdgicas en ESI del MNE y UNICEF (2018) concluye
que esta politica contribuye a identificar pero también a “saber
qué hacer” frente a un abuso. También se destaca la potencia
de la ESI para identificar, tensionar y transformar aspectos de
lo escolar en los que persisten mandatos que conllevan violen-
cias (Fainsod y Baez, 2020) y cuestionar la inferiorizacion de los
cuerpos feminizados y disidentes, en el reconocimiento de que
Toda Educacion es Sexual (Morgade, 2008).

En ese sentido, la direccionalidad de la ESI supone nuevas pe-
dagogias del género (Morgade, Fainsod 2015) que explicitan la
existencia de los cuerpos y sexualidades en el espacio educa-
tivo, la intervencion de normas corporales atravesadas por las
ldgicas binarias que la educacion histéricamente dispuso, y un
reordenamiento a la hora de hablar de cuerpos, sexualidades
y deseos desde una perspectiva de derechos. En ese marco,
se destaca la potencia de las instituciones educativas y parti-
cularmente de la ESI para que nuevos vinculos, -respetuosos,
diversos y responsables - tengan lugar y sean contenido edu-
cativo. Transitar tiempos de pandemia indefectiblemente convo-
co6 esfuerzos e inventivas docentes, en los que la imaginacion
pedagdgica se debid desplegar ante obstaculos, condiciones de
dificultad y nuevos desafios.

Metodologia:

Se trata de una investigacion de tipo cualitativo, basada cen-
tralmente en entrevistas en profundidad con tres docentes que
vienen participando del proceso de investigacion, lo que per-
miti6 estudiar longitudinalmente el desarrollo de las practicas
en ESI antes y durante la pandemia. Se trata de tres docentes
en ejercicio en escuelas publicas de CABA, una en el nivel ini-
cial, otra en el nivel primario y otra en el nivel secundario y la
muestra se ha caracterizado en trabajos previos (Dome, 2020).
Los instrumentos utilizados fueron: Entrevistas en Profundidad.
Analisis de Documentos, Propuestas Pedagogicas y Planificacio-
nes Didacticas realizadas por las docentes. El presente articulo
recoge preguntas acerca de las condiciones en las que docentes
desarrollaron sus practicas en contexto de pandemia durante el
afio 2020, qué pudieron hacer efectivamente en sus escuelas,
que estrategias pedagogicas utilizaron, con qué recursos con-
taron, como fueron las interacciones, las apropiaciones de los
lineamientos curriculares y las respuestas de los estudiantes
y sus familias. Asimismo, se interroga qué tipos de contenidos
trabajaron, como significan el alcance de sus practicas y el sos-
tenimiento del vinculo pedagdgico en el marco de la educacion
a distancia.

Resultados. Analisis cualitativo:
A continuacion se retoman los ejes de andlisis desarrollados en
investigaciones previas (Dome, 2020) y se los resignifica en el
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nuevo contexto de educacion a distancia, ordenandolos de la
siguiente manera:

Eje 1: Interaccion, participacion y mediaciones: Las tres do-
centes entrevistadas sefalaron que el principal esfuerzo duran-
te el afio 2020 se centrd en sostener el vinculo pedagdgico con
los y las estudiantes y mantener la comunicacion. Al respecto, la
docente de nivel medio sefialo: “En pocos dias se multiplicaron
los grupos de WhatsApp, por curso, por materias, por grupos
de docentes; los directivos repartieron bolsones de comida y
cuadernillos; y los docentes compartimos tutoriales y activida-
des en plataformas educativas como Classroom; planificamos
encuentros por Google Meet y se multiplicaron grupos escolares
por las redes”.

En el mismo sentido, las otras docentes también sefialaron la
creacion de aulas virtuales (padlet en el nivel inicial), y el uso de
entornos digitales; pero ante las dificultades en la conectividad
de algunos/as estudiantes y familias, priorizaron la comunica-
cién por mensajeria de WhatsApp y redes sociales.

En las entrevistas se destaca que, en pocos dias se organiz
una nueva logistica pedagdgica, inédita en la historia educativa
argentina, sin contar con suficiente experiencia previa. A ello se
afadio la dificultad de la reconfiguracion de espacios. Al res-
pecto, la docente del nivel cual?sostuvo: “La relacion con las
familias se volvio mas rara. Porque se sumd la complejidad del
hogar- aula. Por un lado esto estrechd el vinculo, que se volvio
mas frecuente, pero también lo redujo a las pantallas, todo de-
pendiente de la conexion a internet de cada familia”.

Si en el afio 2019, las experiencias analizadas daban cuenta de
una construccion de entramados en las aulas, generando nue-
vas formas de interaccion a través de estrategias participativas
en el disefio de actividades, en el afio 2020 esta condicion se
modificd notablemente. A nivel institucional, entre las activida-
des, mas que un continuo, se destaca la semana de la “ESI”,
consistente en la organizacion de diversas charlas. El formato
“charla” era algo casi extinto en las practicas de ESI, comun-
mente reemplazado por talleres y actividades transversales en
las materias. Sin embargo, ése fue el modo en que se sostuvo
la oferta educativa en ESI en buena parte del afio lectivo en las
escuelas de las docentes entrevistadas. Asimismo, las docentes
destacan haber recibido capacitacion obligatoria y las Jornadas
Educar en Igualdad a través de medios digitales.

En otro orden de ideas, se destaca la inventiva docente. La
docente de nivel secundario ejemplifico: “Se abrié una pdgina
de IG para difundir informacion. La llamamos Hablemos de em-
patia y ESI mas alla de las aulas: es muy rudimentario porque
ninguna de nosotras sabe hacer nada en IG ni estamos como-
das con esa plataforma, pero vamos buscandole la vuelta y
hacemos lo que podemos”.

También la docente del nivel primario sefiald el uso de esa pla-
taforma en el siguiente sentido: “/a idea fue mds que nada no
perder a Ixs chicxs de nuestra escuela. Instagram hace las ve-

ces de cartelera”. También la docente de nivel inicial destaco:
“Este afio se trabajo mas, pero no mejor. En el padlet subimos
videos temadticos, en los zooms planificamos actividades para
usar el cuerpo, para reconocerlo, pero el limite es que todo se
da en lo individual; es obvio que nada reemplaza lo presencial,
sobre todo en el nivel inicial; pero las docentes también estuvi-
mos mas solas, aunque conscientes de lo colectivo”.

Las docentes advierten una comunicacion menos fluida, la en-
trega de trabajos a destajo, el formato individual de las tareas
en el hogar como limite. Pero la inventiva docente permitio abrir
algunos procesos participativos de forma ocasional. Al respecto,
la docente del nivel primario sostuvo: “No sabia como trabajar la
ESI sin el cuerpo presente, la pandemia nos quito la posibilidad
de seguir trabajando en los talleres, con todo lo que pasa en
los encuentros “cara a cara. Pero con el correr de los dias nos
pudimos organizar, y recuerdo que un dia pudimos hablar de
como son sentiamos con esto que estaba pasando, no fue algo
planificado como ESI, pero lo emocional estaba alli, traspaso las
pantallas. Creo que fue importante hablar, compartir, nos senti-
mos cerca”.

Si bien se advierte un impasse en los procesos participativos
abiertos por la ESI que la ensefianza virtual no logré sustituir, no
s6lo se sostuvo la oferta educativa en un contexto de inviabili-
dad de la educacion presencial, sino que ademas, la inventiva
docente permitio la existencia algunos encuentros que entrama-
ron la actividad educativa con las vivencias estudiantiles, aun-
que ello fue combinado con un formato mas de tipo informativo
y de actividad individual.

Eje 2: Propuestas pedagogicas. Relaciones con el disefio
curricular y los contenidos de género: En las experiencias del
afio 2019 analizadas por estas docentes, se observé una critica
a algunos elementos de los lineamientos oficiales, tal como la
invisibilidad de las infancias trans; a su vez que remarcaron el
trabajo con los afectos, sefialandolos de alguna manera como
parte del curriculum nulo de la educacion tradicional. En todos
los casos, se advirtio en el contenido de la ESI algo disruptivo y
movilizante. En el afio 2020, se advierte que los contenidos de la
ESI fueron limitados, en parte por la cantidad de horas dedica-
das a los contenidos considerados prioritarios y en parte porque
“muchos docentes limitaron los contenidos (en ESI), por sentirse
mas observados por las familias” (docente del nivel primario).
A su vez, se destaca que crearon nuevos contenidos virtuales
que quedan disponibles para futuras situaciones. Tanto a nivel
de los materiales oficiales como a nivel de los producidos por
las escuelas. “Esto nos queda para el futuro” (docente de nivel
primario).

Asimismo, se observa que la transversalidad, muchas veces
sefialada como una dificultad, fue un modo viable para introdu-
cir contenidos de ESI durante la pandemia. En el caso del nivel
inicial, se destaca el uso de efemérides para la introduccion de
contenidos de género: “en cada fecha, se hace mencion del rol
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de las mujeres en la historia, y también se incluyeron fechas
importantes como el 29/10, Dia de la promocion de los derechos
de infancias y adolescencias trans (...) pero cada docente elige
sus propios ejes”. En el caso del nivel primario, la docente des-
tacd que la presencia continua de nifios y nifias en sus hogares,
“permitio trabajar mejor la tematica de la division sexual del
trabajo en la observacion de la vida en el hogar. Y luego trabajé
con cuentos, muy realistas y breves en las horas de literatura,
para que reflexionaran sobre mandatos de masculinidad y femi-
nidad”. La docente del nivel secundario menciond que una acti-
vidad consistié en que los y las estudiantes escribieran cronicas
de su vida diaria: “en parte para analizar como nos construimos
en relacion con la vida social, pero también de mi parte, quise
estar atenta, ver si eso movilizaba alguna situacion problemati-
ca en el hogar que ameritara respuesta desde otro lado: no me
paso este afio, pero otras veces la escuela debid tomar parte
ante situaciones de violencia en el hogar”. También menciono
que cuando trabajaron acerca del 24 de marzo, se habld de la
persecucion a personas LGBT como problema especifico. Final-
mente, sefald: “ hay que repensar cosas como el saludo al inicio
de cada clase, porque se filtran cosas sobre ESI... ;Cudntos
nenes y nenas vinieron hoy? Por ejemplo. También de esa pre-
gunta ;quién tiene algo lindo para contar?... es un problema el
mandato de estar bien, mas en la ASPO”.

En ese sentido, la transversalidad se reveld como un concepto
atil. Si bien no pudieron desarrollar proyectos, pudieron incor-
porar practicas epistolares en ESI en los contenidos trabajados.
A futuro, importa la pregunta por el sentido estratégico de la
ESI, ya que ésta se desarrolld a partir de la creatividad, pero
sin contar con condiciones para el desarrollo de un plan con
practicas sistematicas, tensionando el sentido habitual de las
denominadas buenas practicas en ESI (Ministerio de Educacion,
UNICEF, 2018).

Eje 3: Relaciones interagenciales, resonancias instituciona-
les. Al igual que lo observado en tiempos pre-pandemia, las ex-
periencias dan cuenta de tramas complejas, en las que la ESI es
habilitada y prescripta desde las normas y, al mismo tiempo, las
docentes encuentran limitaciones institucionales, estructurales,
ideoldgicas, formales y subjetivas. En las tres experiencias apa-
recié la idea de “presionar desde los margenes”, con distintas
respuestas de sus pares y directivos/as. Asimismo, destacan
otras formas de institucionalizacion de la ESI: si en 2019 se
habia observado una implementacion de “abajo hacia arriba”
(Engestrom 2001) de la ESI, en 2020 eso también cambio. Se
refieren al atravesamiento de las numerosas resoluciones mi-
nisteriales acerca de como funcionarian las escuelas, en lo que
la docente de secundaria define como “una avalancha de infor-
macion que circulaba por todos lados”. Especificamente sobre
la ESI, las docentes marcan una tension: por un lado, la semana
de la ESI y las jornadas fueron organizadas centralizadamente,
con materiales de trabajo y contenidos que llegaban dados. Si

bien todas valoraron el hecho de que haya una oferta ministerial
con contenidos especificos, visualizaron la falta de tiempos para
trabajar en su propia “bajada” al aula, es decir en la contextua-
lizacion de dichas propuestas.

Finalmente, destacan que “trabajar desde la virtualidad es ago-
tador ya que demanda muchas mds horas de trabajo que en la
presencialidad” (docente de nivel primario), sin que ello redunde
en resultados del todo observables: “;Hay un vinculo verdadero
con los/as estudiantes? ; Qué pasa con los/as que no tienen co-
nectividad? ¢ Vale la pena preparar estos materiales? ... todo se
hace sin saber las respuestas a esas preguntas”

Reflexiones Finales:

El andlisis de las experiencias permite sostener que la Ley
26.150 traspasa ciertos marcos institucionales y simboliza un
paradigma que estas docentes incorporaron en su ejercicio. Ello
les permitio sostener, en parte, la oferta en ESI, aunque ésta
no haya sido contenido prioritario. Ademas, es insoslayable el
hecho de la sobrecarga en la que realizaron dichas tareas, lo
cual implicé seguir sosteniendo afectivamente situaciones com-
plejas de los y las estudiantes. Y también implico la extension
del trabajo docente, en el cual la porosidad entre lo laboral y lo
domeéstico puso en evidencia los efectos de una profesion fe-
minizada (Fainsod y Baez, 2020). Se destaca que los cinco ejes
pedagdgicos de la ESI - ejercer nuestros derechos, respetar la
diversidad, valorizar la afectividad, reconocer la perspectiva de
género y cuidar el cuerpo y la salud - cruzan transversalmente
distintos contenidos curriculares, y se pueden abordar desde
distintos dispositivos, incluso los tecnologicos, aunque persisten
limitaciones. La experiencia de 2020 refuerza la idea de que la
escuela se constituye como un territorio repleto de materiali-
dades diversas que conserva toda su fortaleza como simbolo,
incluso a distancia (Camano y Eger, 2020). Probablemente, un
retorno gradual y seguro a la presencialidad permita retomar las
dinamicas participativas que quedaron coartadas; cuestion que
puede verse facilitada por la creacion de contextos de continui-
dad pedagdgica en tiempos de pandemia.
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