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LA FUNCIÓN SIMBÓLICA SEGÚN LAS CORRIENTES 
PSICOLÓGICAS DE JEAN PIAGET Y LEV S. VIGOTSKY
Issin, Florencia; Fernandez Cid, Hernan 
Pontificia Universidad Católica Argentina. Facultad de Psicología y Psicopedagogía. Buenos Aires, Argentina.

RESUMEN
El presente trabajo tiene como propósito estudiar y definir el con-
cepto de función simbólica, específicamente desde la Epistemo-
logía Genética de Jean Piaget y la Psicología Histórico-cultural de 
Lev S. Vigotsky. Se investigan y comparan los distintos aportes 
de cada una de las corrientes a este proceso psicológico comple-
jo para poder ofrecer luego una síntesis del concepto. Además, 
se realiza una búsqueda sobre los diferentes instrumentos de 
medición existentes para evaluarla y se presentan sistemática-
mente. El diseño es teórico de revisión bibliográfica, por lo que se 
analiza de manera crítica e integradora el material investigado.

Palabras clave
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ABSTRACT
THE SYMBOLIC FUNCTION ACCORDING TO THE PSYCHOLOGICAL 
CURRENTS OF JEAN PIAGET AND LEV S. VIGOTSKY
The purpose of this paper is to study and define the concept of 
symbolic function, specifically from the Genetic Epistemology of 
Jean Piaget and the Historical-cultural Psychology of Lev S. Vi-
gotsky. The different contributions of each currents to this com-
plex psychological process are investigated and compared in 
order to offer a synthesis of the concept. In addition, a search is 
made for the different existing measuring instruments to assess 
it and they are presented systematically. The design is theore-
tical of bibliographic review, so it is analyzed in a critical and 
integrative way the investigated material.

Keywords
Symbolic function - Piaget - Vigotsky

INTRODUCCIÓN
El estudio de la función simbólica es fundamental en la psico-
logía del desarrollo. Diferentes autores a lo largo de la historia 
se han enfocado en su estudio. En particular, el estudio de la 
adquisición y desarrollo de la función simbólica ha sido abor-
dado profundamente por Piaget, en su teoría psicogenética, y 
por Vigotsky, en el marco de la perspectiva histórico-cultural. El 
presente estudio se fundamenta en ambas perspectivas.
La noción de función simbólica hace referencia a aquella ca-
pacidad que tiene la mente humana para utilizar símbolos, los 
cuales son utilizados para representar una cosa o idea (Bonilla-

Sánchez, 2013; Camargo & Fernández, 2016). Según Berchialla 
(2016) esta función implica la posibilidad de evocar un objeto, 
una acción o acontecimiento ausente mediante la elaboración y 
el empleo de signos, lo cual establece en un niño el indicador 
de semiosis.
La teoría constructivista de Piaget del desarrollo cognitivo plan-
tea que el conocimiento se produce como un proceso complejo 
de construcción por parte de un sujeto en constante interacción 
con la realidad y, desde su perspectiva, la función simbólica se 
refiere a la capacidad de representar mentalmente un objeto 
o acontecimiento no presente y poder expresarlo de diversas 
maneras (Salmina & Filimonova, 2001). Se hace necesario men-
cionar que desde el marco de la teoría de los estadios del de-
sarrollo cognitivo del presente autor, el pensamiento no aparece 
sino hasta cuando la función simbólica comienza a desarrollarse 
(Piaget & Inhelder, 1997).
Por otro lado, Vigotsky desarrolla su teoría del desarrollo cul-
tural para estudiar la influencia que ejerce la cultura sobre la 
mente humana. Lo cual sugiere una estrecha relación entre la 
actividad psíquica y la actividad cultural, social e histórica. Para 
este autor, la interacción social, incluida en su noción de cultu-
ra, es determinante, por lo que coloca al desarrollo cultural en 
las categorías del desarrollo ontogenético y ?logenético (Guitart, 
2011). Solovieva y Quintanar Rojas (2014) exponen que, según 
el paradigma del desarrollo sociohistórico-cultural, la adquisi-
ción y el dominio de signos y símbolos es un aspecto central 
del desarrollo y la función simbólica es esencial en este proceso 
psíquico (González-Moreno, 2015). De acuerdo con su teoría, 
la función simbólica nace a partir de la interacción social y el 
desarrollo es determinado por factores sociales. Por ende, el 
uso de signos es en un primer momento externo, social y luego 
se transforma para ser interno, individual (González-Moreno & 
Soloviova, 2016). Entendiéndose así que el paradigma histórico 
cultural considera el origen de la función simbólica como socio-
cultural (Nava Manzo, 2017).
Para Vigotsky (1979) entonces, el desarrollo de un sujeto se 
determina por factores sociales y es consecuencia de la inte-
riorización de formas de conducta y organización del conoci-
miento en sociedad. En cambio, para Piaget la representación 
no constituye una interiorización o una capacidad innata. La 
adquisición de la representación implica una reorganización 
de los estadios del desarrollo, a partir de la función semiótica 
(Piaget & Inhelder, 1997).
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La relevancia y trascendencia de la obra de Piaget, fundador de 
la Epistemología Genética, es indiscutible y no cabe duda que ha 
tenido un importante impacto en psicología. Su teoría es funda-
mental, ya que la elaboró para abordar cuestiones relativas al 
conocimiento. Incluso se podría decir que es el intento de expli-
car cómo el hombre alcanza un conocimiento objetivo de la rea-
lidad, a partir de estructuras elementales de su infancia. Gracias 
a esta postura, en la actualidad, se puede pensar al ser humano 
no como un ente pasivo, sino como un sujeto activo, en constante 
interacción con el objeto de conocimiento (Rivero, 2009).
Además, diversos autores exponen que se puede considerar a 
la Psicología Cultural como un modo de entender y hacer psico-
logía que asume la idea de que la cultura y la mente son inse-
parables, ya que se constituyen mutuamente (Guitart, 2008). Su 
estudio de la función simbólica es de suma importancia, ya que 
los niveles de adquisición simbólica modifican el contenido del 
intelecto e influyen en la realización de actividades, así como en 
el desarrollo de todo aquello que conforma la vida psíquica de 
un niño: lo afectivo-emocional, cognitivo-comportamental, como 
también su personalidad (González-Moreno & Solovieva, 2016). 
Se puede decir que la función simbólica, por ende, incluye el de-
sarrollo de diversas acciones que se transforman desde la forma 
más sencilla hacia las más complejas (González-Moreno, 2015).
El propósito del presente trabajo fue indagar la noción de fun-
ción simbólica y profundizarla desde la Epistemología genética 
de J. Piaget y de la Psicología Cultural de L. S. Vigotsky e incluir 
los diferentes instrumentos de medición que se utilizan más fre-
cuentemente para evaluarla.

La función simbólica según la Epistemología Genética 
de Piaget
Piaget se interesaba en el desarrollo psicológico e intelectual 
humano, fundamentalmente en aquellas transformaciones que 
definen el cambio cualitativo que va desde la infancia hacia 
la adultez. Es decir, el pensamiento del ser humano desde su 
origen y desarrollo ontogenético, hacia niveles de mayor ela-
boración. Pues, la equilibración progresiva de las estructuras 
cognitivas es un proceso cuyas manifestaciones se modifican 
en cada etapa del desarrollo. Así, el concepto de función semió-
tica genera, dentro de su visión constructivista, lo que más tarde 
llamará complejidad (Cárdenas Páez, 2011; Montealegre, 2016).
A su vez, para Piaget, la representación involucra la constitución 
de dicha función, en tanto la diferenciación entre significantes 
y significados que posibilitan evocar un significado ausente a 
partir de un significante. El símbolo se basa en el parecido entre 
el objeto presente -significante- y el ausente -significado- y sir-
ve para para traducir experiencias privadas (Riviére & Español, 
2003). O sea, la capacidad de representar la realidad (Español, 
2001). De este modo, permite que el pensamiento se desligue 
de la acción y cree la representación de objetos no presentes 
(Nava Manzo, 2017). Por lo tanto, la fuente del pensamiento se 
debe buscar en ella, ya que se explica mediante la formación de 

representaciones (Piaget, 1964/2018).
Es a partir del surgimiento de la función simbólica que se pro-
duce un salto cualitativo en las posibilidades intelectuales, es 
por ello que el ser humano puede pensar. Entonces, el origen 
del pensamiento está en la función simbólica, decisiva en la 
acción e interiorización, en el distanciamiento de la realidad, 
en el desarrollo de la significación y en la necesidad de usar no 
solo signos verbales, sino diferentes dispositivos semióticos, los 
cuales contribuyen a la construcción de la realidad de diversas 
maneras y al intercambio interpersonal (Cárdenas Páez, 2011).
Es sumamente importante comprender que la capacidad de 
simbolizar, propia de la especie humana, permite el acerca-
miento de un objeto sin que esté presente. Desde ese momento 
se accede a una inteligencia representativa y el pensamiento 
permite llegar a otros modos de comprensión de la realidad y, 
por ende, al manejo de nuevos instrumentos que posibilitan el 
desarrollo de las funciones cerebrales superiores. La capacidad 
de conocer determina la especie humana, cualidad que ha defi-
nido también su historia y cultura (Piaget, 1964/2018).

La función simbólica desde la postura de la Psicología 
Cultural de Vigotsky
El enfoque histórico-cultural afirma que la mente humana tiene 
un origen social que se desarrolla y manifiesta en la actividad, 
como condición y forma de existencia de tal. Vigotsky aborda 
su estudio desde una perspectiva socio-constructivista y, de 
acuerdo con este paradigma del desarrollo cultural de la psique 
humana, ninguna función psicológica nace per se, sino que es 
producto de la interacción entre un niño y un adulto que surge 
a partir de la mediación semiótica: el funcionamiento psíquico 
mediado por signos y símbolos, equivalente a un proceso activo 
de interiorización (González-Moreno & Solovieva, 2016; Guitart, 
2011).
La adquisición y el dominio de signos y símbolos es un aspecto 
central del desarrollo, cuya adquisición garantiza el desarrollo 
del individuo, modificando cualitativamente la vida psicológi-
ca del ser humano, o sea la vida psíquica interna (Solovieva 
& Quintanar Rojas, 2014; Bonilla-Sánchez & Solovieva, 2016). 
Por lo tanto, la función simbólica se trata principalmente de la 
capacidad de un niño para representar objetos ausentes a tra-
vés del uso de signos y símbolos que sean accesibles a él, de 
acuerdo a su edad psicológica y medio sociocultural (Bonilla-
Sánchez et al., 2012).
La noción de mediación semiótica es fundamental en el hombre 
para con su entorno y se entiende como un proceso complejo 
que se corresponde al sistema de signos, ya que la capacidad 
innata de comprender e interpretar significados es lo que le per-
mite al hombre poder representar. En tal sentido, el signo, como 
sistema semiótico, constituye diversas formas de relación que 
especifican la actividad humana, por lo que los procesos psicoló-
gicos son de origen social, representados a través de elementos 
o artefactos culturales. Le permite a un individuo comprender el 
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mundo, comunicarse con otras personas y con el mismo, por lo 
que los símbolos no son solo mediadores de nuestra experien-
cia, sino que la modifican por completo, adquiriendo carácter 
humano (Solovieva & Quintanar Rojas, 2014). En la psique de 
un niño surgen y se reconstruyen procesos psíquicos o neofor-
maciones (González-Moreno et al., 2011). Por lo que se espera 
que un niño presente actividad reflexiva, voluntaria y simbólica, 
como la capacidad de representación (González-Moreno et al., 
2012). Es así como Vigotsky define al desarrollo infantil, como 
un proceso continuo que se distingue por la permanente apari-
ción y formación de lo nuevo, no existente en edades anteriores 
(Bonilla-Sánchez, 2013).
Gracias a la función simbólica, un niño puede conformar las ba-
ses cognitivas necesarias para alcanzar un conocimiento gene-
ralizado y abstracto del mundo. Sin la función simbólica, no hay 
posibilidad para acceder al pensamiento óptimo, ya que es una 
neoformación esencial y su desarrollo contribuye a la evolución 
de otras funciones psicológicas indispensables para el desarro-
llo psicológico de un individuo (González- Moreno & Solovieva, 
2014); Bonilla-Sánchez et al., 2012).

Aportes de Piaget y Vigotsky al concepto de función 
simbólica: similitudes y diferencias
Como se menciona a lo largo del presente trabajo, se reconoce 
que la importancia de la perspectiva evolutiva en el estudio de 
la mente humana se debe al aporte complementario de Piaget 
y Vigotsky. Autores que han desarrollado la noción de función 
simbólica. En la psicología del desarrollo, dicha función se ha 
planteado como uno de los aspectos principales de la infancia 
(Cárdenas Páez, 2011).
Desde el pensamiento de Piaget, se concibe a la función sim-
bólica, como aquellas representaciones mentales dadas por el 
conjunto de símbolos y signos que permiten representar una 
realidad concreta. Por lo que se encuentra íntimamente relacio-
nada al desarrollo cognitivo de un individuo, aunque también al 
medio en el que este se encuentre, como lo considera la pers-
pectiva teórica sociocultural de Vigotsky. Por lo tanto, se conci-
be el conocimiento como una construcción subjetiva que se da 
por la constante interacción entre factores cognitivos y sociales 
(González & Solovieva, 2016).
En este sentido y en base al recorrido teórico realizado, se puede 
sostener que tanto para Piaget, como para Vigotsky, los sujetos 
humanos son seres activos en la construcción de la compren-
sión del mundo y de sí mismos. Aunque se suele ubicar a Piaget 
como un teórico individualista del desarrollo y a Vigotsky como 
un teórico social que reconoce la importancia de la interacción 
social en el fenómeno de la cognición humana (Montealegre, 
2016).
Es posible dar cuenta que en la Epistemología Genética hay 
una tendencia hacia el individualismo, mientras que la corriente 
Histórica Cultural plantea explícitamente el carácter social de 
su teoría, ya que para Vygotsky el desarrollo se produce en los 

planos interpsíquico e intrapsíquico de carácter sociocultural. 
Por el contrario, para Piaget el desarrollo psíquico es un proceso 
interno, en el que lo externo social influye, pero no es lo esencial 
(Piaget, 1947/2013; Vigotsky 1979/2009). Diversos autores se 
centran en sus diferencias. Sin embargo, se encuentran muchos 
elementos en común que dieron lugar a la continuidad de estu-
dios y elaboración de supuestos acerca del desarrollo que tiene 
su base en factores hereditarios o biológicos, pero también en 
las influencias del entorno sociocultural (Lourenço, 2012).

Medición de la función simbólica: escalas, instrumentos y 
actividades
En este punto, es necesario tener en cuenta las diferentes ma-
nifestaciones de la función simbólica. El juego simbólico se da 
a través de las diversas formas de interacción de un niño, lo 
que permite la simbolización y la complejidad de su expresión 
(González-Moreno et al., 2014). Por otro lado, el dibujo, como 
una forma de la función semiótica que se da entre el juego sim-
bólico y la imagen mental, ya que se conforma a partir de la 
intencionalidad del niño por reproducir aquello que le interesa, 
su interpretación y realidad psíquica que permite dar cuenta de 
su capacidad de representación mental. La imitación también es 
un eslabón fundamental en el proceso psicogenético de la for-
mación del símbolo y es considerada como una de las primeras 
manifestaciones de la capacidad simbólica. Es una función so-
cio-comunicativa que supone la reproducción de un comporta-
miento observado en otro momento, evocando la representación 
mental que se tiene de esa acción específica (Bordoni, 2018). 
Finalmente, el lenguaje que implica la posibilidad de representar 
mentalmente, como medio que refleja la realidad que el hombre 
asimila e incorpora a través de la experiencia (Cárdenas Páez, 
2011; Bonilla-Sánchez et al., 2012).
Bonilla-Sánchez, Solovieva y Jiménez (2012) crearon el Proto-
colo de evaluación de la función simbólica en niños preescola-
res, constituido por 14 tareas que evalúan la función simbólica 
en el plano verbal, perceptivo y materializado. Además, Solovie-
va y Quintanar Rojas (2014) han desarrollado un instrumento 
para evaluar el nivel de adquisición de la función simbólica de 
manera perceptiva en niños preescolares: Pictogramas. Solo-
vieva y González-Moreno (2016) también han propuesto en su 
investigación, un instrumento que permite evaluar el nivel de 
adquisición de la función simbólica a partir de diferentes tareas 
verbales de generalización en la expresión verbal del niño y, 
desde la postura histórico-cultural, González-Moreno y Solovie-
va (2014), han estudiado la función simbólica en su proceso de 
formación, durante el juego temático de roles sociales. Por otro 
lado, Bonilla-Sánchez y Solovieva (2016) muestran los resulta-
dos de la aplicación de un programa de juego de roles sociales 
para la formación de la función simbólica en niños de educación 
preescolar. El instrumento aplicado también fue la evaluación 
del desarrollo de la función simbólica de Solovieva y Quintanar 
Rojas (2014) antes mencionado.
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CONCLUSIONES
A través de la literatura trabajada, se demuestra que la función 
simbólica es sumamente importante en la psicología infantil y 
del desarrollo. La capacidad simbólica de la mente humana es 
fundamental, ya que de ella también depende la formación de 
la personalidad. Pues esta capacidad de evocar significados 
ausentes mediante significantes diferenciados se considera, en 
la psicología del desarrollo de Piaget, sinónimo de capacidad 
simbólica y que su acción esté mediada por signos y símbo-
los, en tanto instrumentos culturales, hace que la influencia del 
pensamiento de Vigotsky sea evidente (Bonilla-Sánchez, 2013; 
Bonilla-Sánchez & Solovieva, 2016; González-Moreno, 2021; 
Solovieva & Quintanar Rojas, 2014).
Se hace necesario destacar la importancia de las obras de 
Piaget y Vigotsky en psicología, las cuales continúan siendo vi-
gentes en la actualidad y teniendo sentido, ya que el énfasis 
puesto en el desarrollo ontogénico y filogenético y los procesos 
mediante los cuales esa construcción se realiza, fueron aportes 
significativos. Ambas teorías permiten concluir que antes de que 
el construccionismo fuera un movimiento intelectual y que el 
cognitivismo fuera una importante corriente en psicología, Vi-
gotsky y Piaget elaboraron sus investigaciones a partir de pre-
misas constructivistas y cognitivistas (Lourenço, 2012).
Resulta conveniente aclarar que a lo largo del análisis bibliográfi-
co, se evidencia la presencia de ciertas limitaciones, como la di-
ficultad de encontrar variedad de artículos, tanto empíricos como 
teóricos y/o libros con un recorte o delimitación temporal retros-
pectiva de hasta 10 años. A su vez, no considerar textos publica-
dos en otros idiomas además del español o inglés. Por otro lado, la 
revisión de la bibliografía fue dirigida específicamente al concepto 
de función simbólica, por lo que se hace posible mencionar que 
se deja de lado otros conceptos fundamentales de las teorías tra-
bajadas. Esto permite pensar futuras líneas de investigación que 
profundicen sobre el área temática desarrollada.
En conclusión y gracias a la investigación realizada, se ha podi-
do establecer que tanto la teoría de Piaget, como la de Vigots-
ky se enfocaron en estudiar cómo se desarrolla y complejiza la 
mente humana, por lo que se hace necesario aguardar nuevos 
interrogantes respecto de lo que ya se conoce, sobre el desarro-
llo cognitivo, para que la psicología como ciencia, junto a otras 
disciplinas, continúe avanzando, investigando sobre el desarro-
llo psicológico de los seres humanos.
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