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TRABAJO LIBRE

MOVIMIENTOS INSTITUYENTES Y APRENDIZAJE
EXPANSIVO ENTRE SISTEMAS DE ACTIVIDAD
DE EXTENSION UNIVERSITARIA Y ESCUELAS
SECUNDARIAS CON PANDEMIA COVID 19

Erausquin, Cristina; Szychowski, Andrés; Perin, Giuliana Carolina; Fernandez Francia, Maria Julia; Mazu,

Adamna Yain; Pérez Cazal, Sofia

Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Psicologia. Ensenada, Argentina.

RESUMEN

El trabajo analiza respuestas sobre el aprendizaje expansivo en
la experiencia de Extension Universitaria, antes y después de la
practica, de estudiantes, graduadxs y docentes de Psicologia Edu-
cacional, en 2020, con Pandemia de Covid 19 y ASPO en Facultad
de Psicologia de Universidad Nacional de La Plata. Se presenta
marco tedrico, metodologia y objetivo del tramo de investigacion.
El marco tedrico incluye el concepto de Vygotsky de “vivencia”
- pereshivanie -, como unidad de analisis de la conciencia, el de
aprendizaje expansivo en la Tercera Generacion de la Teoria de
la Actividad y la inter-animacion dialogica y deconstructiva que
ofrece la perspectiva de género. Se analizan respuestas a un
Instrumento de Reflexion sobre la Practica, administrado a exten-
sionistas, al inicio y cierre de 2020 por integrantes de Proyecto
de Investigacion de Psicologia UNLP. Se analizan significados y
sentidos que crean y re-crean respecto a la practica extensio-
nista, aprendizajes autopercibidos y atribuidos, cambios que im-
plementaran en intervenciones, roles, tensiones e interacciones
entre agentes y sistemas - escuelas secundarias-universidad-.
Construccion colaborativa de saberes entre extensionistas y ac-
tores escolares para abordar problemas. Diferentes perspectivas
de estudiantes, graduados y tutores, investigadores, extensio-
nistas y actores escolares, generan interpelaciones recursivas,
potencias y antidotos contra encapsulamientos.

Palabras clave
Vivencias - Aprendizaje expansivo - Interpelacion instituyent -
Cruce de fronteras

ABSTRACT

INSTITUTING MOVEMENTS AND EXPANSIVE LEARNING BETWEEN
ACTIVITY SYSTEMS OF UNIVERSITY EXTENSION AND SECONDARY
SCHOOLS WITH COVID 19 PANDEMIC

The work analyzes responses on expansive learning in the ex-
perience of University Extension, before and after the practice,
of students, graduates and teachers of Educational Psychology,
in 2020, with the Covid 19 Pandemic and ASPO in the Faculty

of Psychology of the National University of La Plata. Theoretical
framework, methodology and objective of the research section
are presented. The theoretical framework includes Vygotsky’s
concept of “experience” - pereshivanie -, as a unit of analysis of
consciousness, that of expansive learning in the Third Genera-
tion of Activity Theory and the dialogic and deconstructive inter-
animation offered by the perspective of genre. Responses to an
Instrument for Reflection on Practice, administered to extension
workers, at the beginning and end of 2020 by members of the
UNLP Psychology Research Project, are analyzed. Meanings and
senses that create and re-create regarding extension practice,
self-perceived and attributed learning, changes that will be im-
plemented in interventions, roles, tensions and interactions bet-
ween agents and systems - secondary schools-university- are
analyzed. Collaborative construction of knowledge between ex-
tension workers and school actors to address problems. Different
perspectives of students, graduates and tutors, researchers, ex-
tension workers and school actors, generate recursive interpella-
tions, potentialities and antidotes against encapsulation.

Keywords
Experience - Expansive learning - Instituting inquiry - Crossing
the borders

Introduccion

Se presentan hallazgos del trabajo realizado por el equipo del
Proyecto de Investigacion 1+D (2020-2021) Acreditado en Fa-
cultad de Psicologia de Universidad Nacional de La Plata: “En-
tramados de con-vivencias y aprendizaje estratégico. Inclusion
educativa de sujetos de derechos en contextos atravesados por
desigualdades sociales” (Directora Mg. Cristina Erausquin). Se
visibilizan articulaciones entre politicas publicas, avances de
la ciencia, y significados y sentidos que crean y re-crean ac-
tores sociales en su practica y su reflexion cotidiana sobre la
inclusion, la diversidad, la calidad y la equidad en materia edu-
cativa y su contribucion a la salud, el jubilo, la vitalidad y las
potencias de la subjetividad humana. Se exploran condiciones,
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posibilidades, fortalezas y nudos criticos de una practica social
de un Proyecto de Extension, en el que participan estudiantes,
graduados y docentes de Facultad de Psicologia, que es reela-
borada reflexivamente entre ese colectivo y el de un Proyecto
de Investigacion sobre la formacion de psicologxs en el campo
educativo, en el que también participamos graduados y docen-
tes de esa unidad académica. Los extensionistas son agentes
en formacion en el campo psico-educativo, que desde distintos
roles realizan intervenciones, las problematizan, foman parte y
son parte de la escena educativa y desarrollan aprendizaje ex-
pansivo y estratégico entre dos sistemas sociales de actividad,
Universidad y Escuelas Secundarias. Y también hubo cruce de
fronteras entre Extension e Investigacion (Engestrém, 2001) en-
trelazando caminos y trayectos diferentes al generar huella de
implicacion y apropiacion reciproca.

Recorrido instituyente al compartir los extensionistas vivencias,
intereses, deseos, reflexiones con adolescentes y jovenes de
escuelas secundarias, en plena crisis de la escolarizacion pre-
sencial con Pandemia y ASPO, 2020. Se analizaron implicancias
para los desarrollos investigativos sobre la practica profesional
psico-educativa en escuelas secundarias de La Plata, Berisso,
Ensenada y Florencio Varela y su relacion con la inclusion y el
aprendizaje expansivo en la interaccion de sistemas de activi-
dad diferentes. Por Ultimo, la devolucion e intercambio reflexi-
vo entre Proyecto de Investigacion y Proyecto de Extension ha
impactado ya en cambios de la planificacién de la Extension
en 2021, vinculados a nuevas situaciones desafiantes en las
escuelas, con DISPO y presencialidad - habilitada primero, sus-
pendida después, y administrada ahora en modo bimodal, en
medio de una compleja incertidumbre de viscisitudes -.

Un marco tedrico comienza con interrogantes

En busca de un marco epistémico de interpelacion recursiva. ..
que plantea interrogantes y no certezas.;Sera eso caminar des-
de el deseo como carencia hacia el deseo como potencia ? Entre
la Extension Critica y la Investigacion, entendida como ir de la
problematizacion a la concienciacion, con Freire (2012), en una
interaccion sistematica y estratégica entre la Universidad y las
Escuelas. ¢Sera eso pensar para transformar, hacer camino en
la errancia, armar un saber-hacer incémodo, perturbador, en el
incilio? Una “caja de herramientas” que no responde a ningin
patron mas que al de la necesidad social y del ser de todxs, que
interrumpe “lo dado”, que sospecha de toda diferencia que se
torna desigualdad. (Fernandez, A.M., 2021) Y que es también
jubilo - no sdlo angustia - por descubrir lo nuevo, re-visibilizar lo
oculto y recuperar la implicacion con la vida, la gente, el planeta.
¢ Qué significa y qué aporta el cruzar las fronteras? ¢Qué signifi-
ca deconstruir la ensefianza, la escuela, la academia, la ciencia?
Deconstruir no es destruir, sino analizar criticamente los modos
en que hemos sido formados. Es interpelacion recursiva, des-
naturalizacion de lo que genera jerarquia, dominio, poder, asi-
metria, de unos sobre otros. Segun Derrida (1997), deconstruir

no es sdlo realizar un ejercicio teorético o estético, sino apuntar
a lo que tiene valor y consecuencias ético-politicas. Abre una
posibilidad de algo nuevo que irrumpe de forma imprevista para
modificar un discurso o una situacion. Ir mas alla de /os sabe-
res por defecto (Terigi, 2012) generar un movimiento incomodo,
para dejar huella.

Sostiene Engestrom (2001) que en las transformaciones im-
portantes de nuestra vida personal y en las practicas que des-
plegamos en las organizaciones, necesitamos aprender nuevas
formas de actividad que aun no estan. Son aprendidas mientras
estan siendo creadas. Por ello se habla de la deconstruccion de
la ensefianza y el aprendizaje, para hacer lugar a la novedad, a
la creatividad, la vitalidad. Para salir del encapsulamiento repro-
ductivo, hay que hacer historia, caminar futuro, ejercer la critica,
poner resistencia para transformar y renovar el aire.

El aprendizaje y la educacion necesitan un cambiante mosai-
co de sistemas de actividad interconectados, animados por sus
propias contradicciones internas. Y también por las diversas
maneras que tienen esos diferentes sistemas de actividad de
tramitar esas contradicciones sociales e histdricas, y por la no-
vedad que se aportan unos a otros en su diversidad. La teoria de
la actividad historico-cultural enmarca el aprendizaje expansivo
y es desarrollada a lo largo de tres generaciones. Engestrom re-
sume la tercera generacion de la teoria de la actividad en cinco
principios (Engestrom, 2001, p. 3): 1.- La unidad de analisis co-
rresponde a dos sistemas de actividad en interaccion. 2.- Existe
una multiplicidad de voces o multivocalidad de los sistemas.
3.- Incluye la dimensidn de la historicidad, debido a que los sis-
temas de actividad se transforman en el tiempo. 4.- Se consi-
dera a las contradicciones como fuente de cambio y desarrollo,
que acumulan tensiones que pueden provocar disturbios y tam-
bién innovaciones. 5.- Habilita la posibilidad de que, a partir
de esas contradicciones, se realicen transformaciones expan-
sivas en los sistemas de actividad.. Esta teoria abarca el estu-
dio de dos sistemas que confluyen en un mismo objeto/objetivo
dinamico construido de manera conjunta. (Engestrém, 2001,
p.5). El aprendizaje expansivo es superador y transformador
ya que amplia los objetivos compartidos por los sistemas. Es
un aprendizaje horizontal que crea conocimiento y transforma
la actividad desarrollando nuevos métodos cognitivos sin que
sean notados. “A través del aprendizaje expansivo el sistema
de actividad podra resolver sus contradicciones incorporando
formas diferentes de funcionamiento”. (Engestrom, 2001, p.7).
El aprendizaje expansivo tiene lugar cuando el objeto y el pro-
pdsito de la actividad de un sistema son reconceptualizados, in-
corporando un horizonte de posibilidades sustancialmente mas
amplio que en su anterior funcionamiento (ibid).

Aprendizaje y Ensefianza hoy en las Escuelas Secundarias,
mas alla de Pandemia y ASPO

Con o sin Pandemia y ASPO, ya no es posible reducir la ensefian-
za y el aprendizaje a la elaboracion de una planificacion, al desa-
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rrollo de una propuesta de trabajo o a la confeccion de una “ta-
rea”, o de muchas, en base a contenidos curriculares estancos. Y
esta circunstancia que atraviesa el planeta, la Pandemia destaca
mas nitidamente la urgencia de interrogarnos por el qué y el para
qué. La educacién necesita continuar transformandose en una
actividad inter-multi-pluri-trans-disciplinaria y compartida.

Al construir una “zona de desarrollo proximo”, Lev Vygotsky
(1934), no sdlo aprende el alumno, sino el alumno y el docente,
y ambos ensefian y también, aprenden, aprendemos todxs (La-
barrere, 2017). Adultxs, nifies, adolescentes y jovenes participan
de esta comunidad de trabajo de aprendizaje, de hacer espacio
para nuevos significados, apropiarse reciprocamente de senti-
dos, intereses, habilidades y deseos. Transformando roles y po-
siciones en un escenario sociocultural, a lo largo de una historia
de formacion y transformacion de identidades (Lave y Wenger,
1991). Plantea Cornu que acompafamiento es cuidar de los que
aprenden a cuidar de lo comdn (Cornt, 2018 ). Por ello las inter-
venciones en educacion no pueden sélo dirigirse a Ixs alumnxs,
debieran ser también para-con los/as docentes, padres, familias,
profesionales. ;,Qué es la escuela en pandemia? La metafora de
la deconstruccion orienta: no hay edificio sin caminos, ni los hay
sin recorridos, pasillos, escaleras, corredores. Se trata trazar
caminos, abrir ventanas en los muros y atravesar las puertas.
La inclusion requiere que se despliegue para todxs, incluso en
pandemia y con ASPO, DISPO, presencialidad, bimodalidad, vir-
tualidad. Esos pasillos y puertas son también para adultxs, para
aprender otras formas de hacer-nos lugar en la escuela.

Objetivo Analizar potencialidades y modalidades del aprendi-
zaje expansivo que surgen en el Proyecto de Extension “Cuer-
pos, Lazos sociales y Convivencias.”, con la practica social que
desarrollan estudiantes, graduados, tutores desde el Proyecto
Extensionista, con estudiantes de 6° afio de escuelas secunda-
rias publicas en La Plata, Berisso, Ensenada y Florencio Varela.
También analizar el aprendizaje estratégico que se desarrolld
en y entre ellos y nosotrxs en un abordaje inter-agencial entre
diferentes sistemas sociales de actividad: escuelas secundarias,
Proyecto de Extension, y Proyecto de Investigacion.

Metodologia

Se analizan, en el trabajo, cualitativamente, 10 Instrumentos
de Reflexion sobre la Experiencia de la Prdctica Extensionista
(Erausquin, 2014), administrados a estudiantes, graduados y tu-
tores integrantes del Proyecto de Extension mencionado.
Dimension V “Aprendizaje de la experiencia, cual, como y a quié-
nes se atribuye”, Dimension VI “Cambios que se plantean como
necesarios en la Intervencion extensionista futura”, Dimension
VII “Roles, funciones e interrelaciones entre Extensionistas”.

Y se elaboran las primeras aproximaciones a las Dimensiones
VIII, Historicidad, IX, Multivocalidad y X, Contradicciones
como Apertura al Cambio, Dimensiones Aprendizaje Expansi-
vo en la Tercera Generacion de la Teoria Histdrico-cultural de

la Actividad (Y. Engestrom, 2001-2020). El andlisis de dichas
Dimensiones permite ponderar fortalezas y nudos criticos en re-
lacion al “giro contextualista” (Baquero, 2002) y al “aprendizaje
expansivo” (Engestrom, 2001) Se focaliza el analisis cualitativo
en las respuestas Post-Test, al cabo de un afio de participar en
el Proyecto de Extension, a los Instrumentos de Reflexion sobre
la Prdctica Extensionista (Erausquin, 2014) Y se focaliza también
en las diferencias entre Pre-test y Post-test, en Extensionistas
que hicieron el proceso durante 2020 y en ponderar cambios y
estancamientos entre el inicio y el cierre anual del proceso. Se
utiliza para el analisis de datos la segunda Matriz de Analisis
producida por esta linea de investigacion, Facultad de Psicologia
de UNLP, “Matriz de Andlisis Complejo del Aprendizaje Expan-
sivo” (Marder, Erausquin, 2018, en Erausquin, 2019), fundada
en la Tercera Generacion de la Teoria Histérico-Cultural de la
Actividad (Engestrom, 2001, Erausquin et al., 2019).

Hallazgos de la Indagacion

Dimension V - Aprendizaje de la Experiencia

La pregunta del Instrumento de Reflexion es 5 - a. ;Qué es lo
mas significativo que Ud. destaca de esa experiencia en la que
particip6? b. ;Qué es lo que Ud. sintié al participar en ella? c.
¢Qué es lo que Ud. cree haber aprendido en esta experien-
cia? d. ;Qué cree que los demas participantes aprendieron a
través de la misma? En el Eje Tipo de Aprendizaje, el Indicador
promedio de la muestra es 5 - de 1 a 5 en direccion al “giro
contextualista”-, en el Post-test, tanto en Estudiantes como en
Graduados Las respuestas de los Extensionistas corresponden
al Indicador 5 porque articulan aspectos relacionales, cognos-
citivos y emocionales en su modo de identificar el aprendizaje
obtenido. Aparece nitidamente, en todos, lo emocional - no fre-
cuentemente incorporado al relato de experiencias de aprendi-
zaje en la escuela o universidad -, y también el distanciamiento
reflexivo que posibilita la cognicion, el pensamiento. Articulando
ambos componentes con la interaccion del equipo extensionista
y el conjunto estudiantes secundarios con su Gltimo afio - 6° -
en Pandemia y ASPO.

....“Aprendi que siempre se puede “hacer algo” con las herra-
mientas y recursos materiales y humanos. Y que el trabajo en
equipo es muy enriquecedor y gratificante. Creo que los otros
participantes, ademads de aprender lo anterior también apren-
dieron a desenvolverse desde la virtualidad, y a como es trabajar
en un proyecto de extension, aunque no pudieron asistir a las
escuelas y tener un contacto directo con los/as alumnos/as como
lo hariamos presencialmente.”.... Estudiante extensionista.

En el Eje Contenidos del Aprendizaje, el Indicador promedio
es 3, en el Post-Test -porque introducen - mas los graduados y
tutores que los estudiantes -, contenidos conceptuales articu-
lados con vivencias y conceptos que recogen sus respuestas y
relatos, siempre relacionados con contenidos y experiencias del
contexto de intervencion.

“(...) Creo haber aprendido mucho sobre el trabajo en equipo,
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lo valioso que es. A su vez creo haber conocido un poco mejor
qué es la Extension universitaria, me interesa como propuesta,
como servicio de la universidad a la comunidad. Y viceversa, ya
que también nosotros/as aprendemos, nos enriquecemos y nos
formamos a partir de estas experiencias. Por otro lado, a través
de las actividades realizadas aprendi mucho sobre el uso de
herramientas digitales...” Estudiante extensionista

“...El poder implicarnos en la sociedad, en las poblaciones mads
vulnerables, a pesar del contexto tan adverso en el que nos en-
contrabamos. El no quedarnos esperando que lleguen solucio-
nes, sino ir a buscar a la poblacion, invitarlos con propuestas
que surgieran de la escucha de sus necesidades y de la cons-
truccion conjunta, del trabajo en equipo y del deseo de hacer
algo con y para ellos/as” Estudiante extensionista

En el Eje Sujetos a los que atribuyen aprendizaje, también el
Indicador promedio es 3 en el Post-Test, porque no sdlo se habla
del aprendizaje del que responde, sino también se alude a la
vivencia de lo que aprenden los otros, los integrantes del equi-
po extensionista, pero también Ixs estudiantes de la secundaria
que les han trasmitido su resonancia, a través de audios, fotos,
mensajes de Whatsapp.

“Siempre es un aprendizaje el trabajar con otrxs, valorar la di-
versidad, en esta situacion particular, los diferentes recorridos
y experiencias han potenciado los intercambios. Asi como tam-
bién valorar y jerarquizar el trabajo de quienes son novatxs en lo
educativo y se acercan con entusiasmo al campo (...) el entu-
siasmo reflejado creo que da cuenta de que para todxs fue una
experiencia valiosa.” Tutora extensionista.

“...Todos/as hemos desarrollado habilidades relativas al uso de
herramientas tecnoldgicas. A su vez, creo que también otros/as
deben haber aprendido sobre el trabajo en equipo, ya que toda
nueva experiencia que involucra a otros/as nos interpela, nos
encuentra intercambiando pensares, sentires, opiniones, con
otros/as integrantes.” Estudiante extensionista.

El trabajo se concentr6 en escuelas secundarias en las que, por
falta de recursos de la comunidad, la comunicacion entre estu-
diantes y docentes se hallaba fuertemente interrumpida, y fue
el Guadernillo de Vivencias (SEDICI, 2020), impreso, envuelto
en una bolsa siguiendo el protocolo, dirigido a la persona del o
de la estudiante, con nombre y apellido, era entregado con el
bolson de alimentos el dia en que el o |a joven, o bien un fami-
liar, acudia a recibirlos. Cuando, en cambio, se distribuia en las
escuelas dependientes de la Universidad de La Plata, la distri-
bucion era digital, a través de la Pagina del Colegio, y ahi todxs
Ixs estudiantes tenian conectividad y acceso a la participacion
en actividades e intercambios con sus profesores y entre elles.
Y también respondieron por esa misma via.

Dimension VI - Gambios en la Intervencion

Pregunta 6. A partir de la experiencia, a. sconsidera Ud. que se-
ria oportuno modificar algln aspecto de la intervencion o de su
participacion en ella? b. ;Cual? ¢. ¢Por qué? La respuesta aqui

es variable, el Indicador promedio es 3 en el Post-Test-porque
los estudiantes y graduados enfatizan prospectivamente la ne-
cesidad de generar progresos en la comunicacion con los desti-
natarios de la intervencion - estudiantes de 6° afio secundaria -,
centrados en el disefio de los instrumentos, o en la temporalidad
o las condiciones de la implementacion y distribucion.
“...Considero que seria oportuno trabajar para mejorar los mo-
dos de recepcion del material por parte de las escuelas (...) hubo
dificultades en relacion a la participacion/compromiso con la pro-
puesta. (...) Mas alla de estos inconvenientes que considero di-
ficiles de sortear, podriamos pensar nuevos modos para “atraer”
a los/as estudiantes a la tarea (...) podria ayudar a una mejor
recepcion del material, una mayor fluidez entre la propuesta y las
respuestas a la misma” Estudiante extensionista Ind. 2.3

Solo Ixs tutores y graduadxs Extensionistas, comprometidxs con
desarrollos mas sistematicos de Extension Universitaria, en afios
consecutivos en las mismas escuelas, dirigieron su atencion, en
el relato, a reflejar los cambios deseables, el afio proximo, cen-
trados en los mediadores indirectos, para presentar, distribuir,
ponderar y participar en la creacion misma de los Cuadernillos.
Especialmente, reflexionaron en hacer participar a docentes de
la secundaria, para que contribuyan con su aporte a generar
la participacion y la apropiacion de saberes y experiencias en
estudiantes secundarios, desde el vinculo, convocando a sus
intereses, a sus deseos, a sus proyectos, y también, para que
pudieran escuchar su desesperanza, malestar, enojo, que son
también componentes del proceso de vivenciar la circunstancia
que toca atravesar. Y a partir de ahi, personalizar y contextuali-
zar también los contenidos curriculares del aprendizaje escolar,
desde ese encuentro.

“Creo que a partir de esta experiencia y renovacion de la certeza
de nuevos posibles a ser creados es importante mejorar el vin-
culo con algunas escuelas destinatarias. Mayor fluidez en los in-
tercambios con algunas instituciones es fundamental pero creo
que esta experiencia da un apoyo del “se puede”. También seria
importante fortalecer y en algunos casos inaugurar contacto con
Ixs docentes. En el caso particular de mi participacion considero
importante sostener mayor continuidad” Tutora extensionista,
Indicador 2.4

Dimension VI Funciones en el Proyecto de Extension
Universitaria

Pregunta 7 - ;Cual/es es/son, a su entender, la/s funcion/es de
un Estudiante/Graduado/Tutor Extensionista, en un Proyecto de
Extension Universitaria como éste? Estudiantes y Graduados Ex-
tensionistas destacan cual es el aporte mas significativo de su
rol, valorando especialmente los primeros su dinamismo, juven-
tud, sus deseos, su dominio de la tecnologia virtual de comuni-
cacion, las redes sociales, los grupos de Whatsapp, a la vez que
sus saberes en el area psico-educativa, mas identificados en los
graduados.Y los Estudiantes Extensionistas, poniendo en valor
su participacion previa en Préacticas Profesionales Supervisadas
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de diferentes materias de las Carreras de Licenciatura y Profe-
sorado de Psicologia que también aparecen muy frecuentemen-
te en los relatos de los Pre-Tests. O sea destacando el valor de
las précticas extra-muros de la Universidad que los conecto, no
s6lo con dimensiones de la realidad para muchxs desconocida,
sino también con cual podia ser su aporte, su conexion, su lugar
en esa sociedad, mas alla de las paredes de la Universidad.
..."A. Desde su rol, el Estudiante puede realizar cronicas de las
reuniones, observaciones, aprender de la dindmica de trabajo
y poner en juego aquello que estd aprendiendo en la carrera,
desde un lugar de formacion continua. B. El Graduado puede
hacer aportes desde su profesion y brindar experiencia desde el
saber hacer en instituciones, teniendo un recorrido previo por la
carrera que le ha brindado diversas herramientas para el trabajo
en extension. C. El Tutor se encarga de supervisar, coordinar y
orientar a los nuevos integrantes, a través de su experiencia en
la extension”... Extensionista graduada e Investigadora.

Dimensiones del Aprendizaje Expansivo

Las Dimensiones VIII, IX y X se consustancian con las Dimen-
siones que Yrjo Engestrom (2001) establece para el Aprendizaje
Expansivo inter-sistémico e inter-agencial de “comunicacion
reflexiva”; Historicidad, Multivocalidad y Contradicciones como
motor de cambio. El analisis de los relatos de experiencias,
contemplando dichas Dimensiones, requeriria de otro espacio
y otro trabajo, porque abren ponderaciones recursivas del re-
corrido analitico hacia el trasfondo reflexivo del Instrumento, en
linea con la direccion que ofrece el “giro contextualista” y las
teorias socio-historico-culturales basadas en el pensamiento
post-vygotskiano. Aparecen indicios, entre Pre-Test y Post-Test,
tanto en Estudiantes como en Graduados, de expansion de la
Historicidad. Desarrollan en Post-Test relatos en los que se in-
terrogan o responden sobre causas y antecedentes de fenéme-
nos que observan en esta experiencia. Y no so6lo apuntan a la
historia de un sujeto individual, sino de una comunidad social,
no sélo a la de un vinculo, docente-alumno, alumno-saber, sino
la de un sistema social de actividad, con interacciones, tensio-
nes, conflictos y contradicciones, normas explicitas e implicitas,
aspectos visibles e invisibilizados. Y mencionan instrumentos de
mediacion precarios o inexistentes en el mundo social de los
jovenes y adolescentes de esa escuela secundaria, la tecnologia
de comunicacion virtual, que convierten a la falta de disponibili-
dad de los mismos en falta de oportunidades para la apropiacion
participativa de significados y sentidos. Hay también expansion
de Multivocalidad entre el Pre-Test y el Post-Test, en la posi-
bilidad de distinguir e identificar diferentes voces, perspectivas,
concepciones, como parte del conjunto, que pueden volver po-
tente y no enemiga a la diferencia, festejarla y convertirla en
enriquecimiento, siempre que no entrafie desigualdad ni poder
de unxs sobre otrxs.

Hay esbozos de Contradicciones, en general identificadas
como obstaculo para el didlogo, la comunicacion y el trabajo en

armonia. Especialmente a Ixs estudiantes, les es dificil asimilar
el contenido, profundamente dialéctico, de la contradiccion - a
veces convertida en conflicto intersubjetivo -. Y es dificil iden-
tificar a la contradiccion como una genuina oportunidad y un
motor para el cambio. Sélo dos graduadas extensionistas, de
diez extensionistas relevados, se asomaron a esta posibilidad
en su relato.

Reflexiones Finales sobre Investigacion y extension

y sus coordenadas

Como deciamos (Erausquin, Mazu, et al., 2019) “el camino de
la investigacion atraviesa el de la intervencion, no sélo hacia
quienes integran el foco de la indagacion, sino también ha-
cia los/las que desarrollamos la indagacion conjuntamente con
ellxs, los investigados. Lo mismo ocurre con la pedagogia, que
tuvo como objeto indagar la ldgica disciplinar de los conteni-
dos curriculares, independientemente de los deseos, proyectos,
sentidos que tienen para los alumnos adolescentes y jovenes-
na. Hoy la investigacion en educacion parece transitar el viaje
hacia una co-construccion de las teorias con relacion a esos
sentidos y significados relevantes para ellxs. Lo que requiere
despegarse de la logica disciplinar, “des-disciplinarse”, para
co-constituirse conjuntamente con deseos, proyectos, sentidos,
que armen y des-armen Ixs alumnxs con nosotrxs, re-contex-
tualizacion y re-conceptualizacion mediante. Una indagacion
de micro-contextos, colectiva, inter-subjetiva, entramada en la
intervencion, es convertida en aprendizaje como experiencia
educativa. La dimension objetiva y subjetiva se entrelazan en el
trabajo entre investigadores e investigados, desarrollando una
dialéctica de concientizacion, siempre abierta a nuevas pro-
blematizaciones, deconstrucciones, polifonias, pluralidades”.
Esta concepcion de la investigacion, que tenemos Ixs autores
de este articulo se articula con el modelo de extension critica,
que tiene —como sefialan Tommasino y Cano (2016)— dos
objetivos. “El primero se vincula con la formacion de univer-
sitarios y la posibilidad de establecer procesos integrales que
rompan con la formacion profesionalista encapsulada y alejada
del compromiso social, en el fragmentado disciplinar que las
escinde, “fabrica de profesionales”. Creando procesos forma-
tivos integrales y vivientes, situados y en contexto, con univer-
sitarios comprometidos con la transformacion de la sociedad.
El segundo objetivo es contribuir a los procesos de organiza-
cién y autonomia de los sectores populares, frecuentemente
visibilizados como “vulnerables” o como “victimas”, a los que
supuestamente hay que tolerar, asistir, tutorear Y en esa ex-
tension universitaria integral, critica y dialogica, se otorga al
vinculo educativo un caracter fundamental en las relaciones
de saber-poder. En la comunicacion dialdgica entre educador
y educando, como plantean Freire, y Vygotsky, ambos resultan
transformados por el proceso de la praxis.
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