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Plan

◼ Hace 25 años
◼ Programa de investigación del GICEOLEM
◼ Algunos resultados
◼ Debate de entonces y actual en Latinoamérica
◼ Enseñanza en contexto

◼ En taller de escritura en posgrado
◼ En asignatura Métodos Numéricos de Ingeniería
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Cuando empezamos…
Investigación

◼ Estudios 
“diagnósticos”

◼ Centrados en 
alumnos

◼ Errores de sus 
textos

Enseñanza

◼ Talleres
◼ L y e: omnipresentes 

pero trasparentes
◼ Exigidas pero no 

enseñadas 
◼ Supuestos

◼ se aprenden al comienzo 
de la escolaridad

◼ luego se aplican

3Paula Carlino,  abril 2021
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Grupo para la Inclusión y Calidad Educativas
a través de Ocuparnos 

de la Lectura y la Escritura
en todas las Materias



Programa de investigación

Estudio 
documental 
comparadoAnálisis de 

escritos de 
alumnos

Encuesta 
nacional a 
profesores



 

Paula Carlino,  abril 2021 5

Entrevistas 
a alumnos 
y docentes



Observación de 
clases. Naturalista 
e intervencionista-
colaborativo

 Estudio longitudinal sobre 
aprendizaje de profesor 
disciplinar que integra 
lectura y escritura en su 
materia
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Estudio 
documental 
comparado
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Estudio 
documental 
comparado



Estudio documental 
comparado

◼ EE.UU.: WAC / WID / Sociorretórica 
(Miller, Freedman, Bazerman, Russell, McLeod, Maimon, 
Hjortshoj)

◼ Australia: enfoque integrado / 
enseñanza en equipo (Purser & Skillen; Zadnick & 
Radloff)

◼ R.U.: AcLits (Lea, Street, Lillis)

Paula Carlino,  abril 2021 8

Estudio 
documental 
comparado
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Se exige pero no se enseña

“En las materias te piden que [el 
texto] esté bien organizado, que se 
entienda, pero eso es lo que te 
piden, pero no te explican nada 
[…] 
no te dicen cómo incluir citas 
textuales ni referencias 
bibliográficas; 
se supone que lo sabés o que lo vas 
a averiguar por ahí.”

(1° año, Artes)

Paula Carlino,  abril 2021

Entrevistas 
a alumnos



Se exige pero no se enseña

Entrevistador: -¿Le pediste ayuda a 
alguien para hacer eso?

Alumno: - Sí, a una amiga de mi 
mamá que es profesora, de 
Lingüística. Me explicó lo que tenía 
que hacer, ... me dio como una 
guía.

E- ¿por qué no le preguntaste a la 
profesora? […]

A- […] no me iba a decir lo que tengo 
que hacer, me iba a decir "piensen".

(alumno UBA, CBC).11Paula Carlino,  abril 2021

Entrevistas 
a alumnos



Se exige pero no se enseña
E- ¿Vos creés que es parte de tu tarea enseñarles a escribir?
D- ¡No!
E- ¿Por qué?
D- Porque tengo que enseñarles la materia... Ellos lo tendrían que 

haber aprendido mucho mejor en la secundaria…
E- ¿Y vos cómo pensás que ellos pueden aprender eso, a hacer 

un texto así, de esa calidad que vos esperás?
D- Supongo que ya lo saben, lo que es un buen texto
E- ¿Y de donde lo podrían saber?
D- [Ríe] Muy buena pregunta... De las materias anteriores, 

porque [ésta] es de segundo… Yo creo que tendrían que tener 
talleres de escritura... con gente especializada... de Letras. 

(Auxiliar docente, 2° año, Relaciones Laborales)
12Paula Carlino,  abril 2021

Entrevistas a docentes
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Entrevistas 
a alumnos 
y docentes



Supuesto habitual

“La escritura es considerada

una habilidad simple y generalizable,

aprendida (o no aprendida) 

fuera de una matriz disciplinaria

-en la escuela secundaria 

o al comienzo de la universidad-

y no relacionada con las disciplinas (…)”

(Russell, 1990: 53-55)

14Paula Carlino,  abril 2021



Supuesto habitual

“(…) Una habilidad 

universalmente aplicable,

desvinculada del ‘contenido’, 
una técnica separable e independiente.”

(Russell, 1990: 53-55)
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Supuesto habitual

“De aquí surge
la casi universal queja [de los profesores] 

sobre la escritura de los estudiantes

y el también omnipresente rechazo

a hacerse cargo de su enseñanza.” 

(Russell, 1990: 55)

16Paula Carlino,  abril 2021



Debate hace 20 años

◼ ¿Debe enseñarse a leer y a escribir en 
la educación superior?

◼ I Jornadas sobre La lectura y la 
escritura como prácticas 
académicas universitarias,  
Departamento de Educación, 
Universidad Nacional de Luján, 2001. 

17Paula Carlino,  abril 2021



Debate actual: 
quién, dónde, cómo, cuándo

◼ Especialista
◼ Espacio ad hoc
◼ Ejercitaciones
◼ General
◼ Al inicio

◼ Para el futuro

◼ Propedéutico (alumnos 
aún no están en situación)

◼ Todos los profes
◼ Todas las materias
◼ Ejercer prácticas
◼ Situado
◼ A lo largo de toda la 

formación
◼ Aquí y ahora

◼ En contexto

18Paula Carlino,  abril 2021



Concepciones sobre           
lectura y escritura

◼ Habilidades 
discretas,
independientes o 
separables de su
contexto de uso, y 
por ello 
generalizables

◼ Prácticas sociales 
motivadas 
situacionalmente 
(con
definidos propósitos, 
relación entre 
participantes,
conocimientos 
supuestos o 
esperados, etc.)

19Paula Carlino,  abril 2021



Concepciones sobre aprendizaje 
de la lectura y escritura

◼ Se aprende 
ejercitando
una a una de
las habilidades 
componentes.

◼ Una vez aprendidas, 
podrán aplicarse a 
diversas situaciones. 

◼ Las prácticas      
sólo se aprenden 
ejerciéndolas,    
con regulación      
“in situ”. 

◼ El aprendizaje de la
lectura y la escritura 
no acaba nunca.

20Paula Carlino,  abril 2021



Enseñanza en contexto

◼ En taller de lectura y 
escritura con 
enfoque de 
enseñanza situada: 
se enseña para 
ayudar a participar 
en actividad social 
que requiere ciertos 
textos

◼ En asignaturas no 
destinadas 
específicamente a 
enseñar a leer y a 
escribir pero que 
asumen como 
objeto de enseñanza 
las prácticas de 
lectura y escritura 
que sus alumnos 
necesitan realizar

21
Paula Carlino,  abril 2021



Taller de escritura con 
enfoque de enseñanza situada

◼ Doctorado: presentación de ponencia a 
congreso o envío de artículo a revista: 
20 / 22 meses

◼ Maestría: elaboración del proyecto de 
tesis: 18 meses

◼ Clases de 4 horas
◼ Entre 8 y 30 alumnos. 
◼ Producto final: escrito auténtico.
◼ Evaluación externa.

22Paula Carlino,  abril 2021



Taller de escritura con 
enfoque de enseñanza situada

◼ Análisis del género ponencia, artículo o 
proyecto de tesis
◼ Exploración de contexto sociorretórico

◼ Participantes, propósitos de escritura y lectura, 
relación, conocimientos y expectativas

◼ Exploración de ejemplares exitosos
◼ Estructura, función de cada parte, contenidos 

esperados, persona y tiempos verbales, 
polifonía, exposición y argumentación.

◼ Escritura individual
◼ Revisión colectiva 23Paula Carlino,  abril 2021



Enseñanza situada

◼ Utilidad aquí y ahora (no propedéutico).
◼ No se trabajan formas sino en relación con 

sus contenidos y funciones
◼ Proyecto de escritura personal en torno a 

contenidos elegidos por sus autores: 
◼ proyecto de tesis 
◼ artículo para publicar en revista 
◼ ponencia para presentar en congreso

◼ Conocimientos en acción, en reflexión y en 
sistematización

◼ Motta-Roth, D. (2009), Carlino (2008, 2012)Paula Carlino,  abril 2021 24



Conocimiento en 
sistematización

◼ Reconstrucción de la situación retórica en la que 
circulan estos textos (proy. de tesis, artículo de 
investigación, ponencia)
◼ para qué y quién lo escribe, 
◼ para qué y quién lo lee.

◼ Familia de textos de la investigación.
◼ Abstraer rasgos típicos: extensión, estructura y 

función de cada parte, exposición y argumentación, 
ubicación y función de discurso referido, persona y 
tiempo verbal, etc.  

◼ IMRD

Paula Carlino,  abril 2021 25



Fundamentación

“entendemos a los géneros como acciones retóricas 
típicas basadas en situaciones recurrentes”.

“si los géneros representan acciones, deben 
contener la situación y el motivo porque la acción 
humana […] es interpretable sólo en un contexto 

de situación y a través de la atribución de motivos”

“cuando aprendemos un género (…) aprendemos 
qué fines podríamos tener”.

(Miller, 1984)

26Paula Carlino,  abril 2021



Fundamentación

“Si los rasgos textuales son secundarios a, 
y consecuencia de, la acción retórica, 

¿tiene sentido explicar estos rasgos textuales 
por sí mismos, fuera de contexto, 

para enseñar el género?

Si los géneros 
son respuestas a contextos, 

¿pueden aprenderse fuera de contexto?”
A. Freedman (1994: 193)

27Paula Carlino,  abril 2021
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Programa de investigación
◼ Documentos
◼ Encuestas
◼ Entrevistas
◼ Grupos focales 

◼ Observación 
naturalista 

◼ Observación con   
co-diseño didáctico

◼ Colaborativo 
longitudinal 
confrontativo

29

Alcances, limitaciones, 
cuando lectura y escritura

se trabajan 
en diferentes disciplinas

PRÁCTICAS DE ENSEÑANZA

Qué dicen que se hace, 
Qué sentidos les atribuyen

PERCEPCIONES  
PUNTOS DE VISTA

Cambios en la actividad 
productiva y constructiva

APRENDIZAJES DEL 
PROFESOR

Paula Carlino,  abril 2021



Cambios en la actividad 
productiva y constructiva

APRENDIZAJES DEL 
PROFESOR



Conocimiento en reflexión:
decidir qué escribir en función del lector

◼ Tesis doctoral de Guillermo Cordero
◼ 2° año Ingeniería
◼ Métodos Numéricos
◼ Profesor formado, interesado en 

escritura entrada de manual de usuario
◼ Investigación longitudinal de co-diseño 

didáctico con 3 implementaciones y 
entrevistas de auto-confrontación

31

Guillermo 

Cordero

Paula Carlino,  abril 2021



Análisis 
modelo de 

entrada 
de manual

Revisión 
entre 
pares 

y
Revisión 
colectiva

Clase 
magistral 

del 
método

numérico

Escritura
entrada 

de 
manual

Re-
escritura
entrada 

de manual

Secuencia didáctica habitual   
y codiseñada

Paula Carlino,  abril 2021 32

Guillermo 

Cordero



74.4%

60.7%

50.7%

25.6%

39.3%

49.3%

Impl. 1 Impl. 2 Impl. 3

Profesor Alumnos

Acciones de revisión realizadas por el profesor y 
los alumnos en cada implementación

Cambios en la actividad 
productiva

Paula Carlino,  abril 2021

Guillermo 

Cordero



Estrategias participativas

Cambios en la actividad 
productiva

◼ Lo que hace el profesor
◼ Revisa
◼ Invita a revisar: “¿Qué opinan de esto?”
◼ Incorpora comentarios del revisor par: 

“¿Qué fue lo que les corrigió y qué opinan 
uds.?”

◼ Convoca varios borradores: “vamos a dejar 
esto en suspenso hasta oír lo que dicen 
otros grupos.”

Guillermo 

Cordero
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El sentido 
de aprender a leer y a escribir

A diferencia de lo que sucede en el área de 
Lengua, en la cual hay que tratar de que se 
cree la necesidad para que tenga sentido 
introducir diversos tipos de texto, en las otras 
áreas curriculares se trata de crear los textos 
para responder a necesidades que ya 
existen. En las áreas no lingüísticas es donde 
hay más posibilidades de utilizar con sentido 
textos auténticos con diversas finalidades.

(Tolchinsky, 2008: 37)

Paula Carlino,  abril 2021 36



Enseñar a leer y a escribir 
para propósitos específicos

◼ no es explicar técnicas ni proponer
análisis discursivos descontextualizados 
sino involucrar a los alumnos en un 
proceso de enculturación (Prior y Bilbro, 
2011), lo cual incluye ofrecerles 
herramientas para que puedan 
desenvolverse en una práctica social 
mientras participan en ella. 

37Paula Carlino,  abril 2021



Géneros

◼ No son clases de texto, formas que puedan 
transmitirse verbalmente, sino clases de 
acciones retóricas en respuesta a situaciones 
recurrentes.

◼ “si los géneros representan acciones, deben 
contener la situación y el motivo porque la 
acción humana […] es  interpretable sólo en 
un contexto de situación y a través de la 
atribución de motivos” (Miller, 1984:152). 

38Paula Carlino,  abril 2021



Enseñar géneros académicos

◼ consiste, a mi juicio, en posibilitar    
que los alumnos se incluyan              
en situaciones discursivas típicas de 
comunidades especializadas, 
según propósitos, significados y valores 
compartidos. 

◼ Enseñar a leer y a escribir significa 
formarlos para que puedan participar y 
pertenecer a ellas.

39Paula Carlino,  abril 2021



◼ «quienes escriben están aprendiendo 
no sólo a comunicarse de modos 
particulares sino que están aprendiendo 
cómo “ser” tipos particulares de 
personas, es decir, a escribir “como 
académicos”, “como geógrafos”, “como 
científicos sociales”. Por ende, la 
escritura académica concierne también 
a la identidad personal y social» 

(Curry y Lillis, 2003:10)
40Paula Carlino,  abril 2021



¿Descontextualizar, simplificar, 
fragmentar, uniformar, artificializar?

41Paula Carlino,  abril 2021



¡Gracias!
42Paula Carlino,  abril 2021


